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0Z: Bu ¢alismanin amaci, okul dncesi 6gretmenlerinin erken ¢ocukluk donemi matematik
egitimine iliskin goriislerini matematik 6gretimi, cinsiyet farkliliklar1 ve dgretmenin roli
kapsaminda incelemektir. Olgu bilim desenine sahip bu nitel ¢alismada, 16 okul 6ncesi
Ogretmeniyle, erken ¢ocukluk déneminde matematik 6gretimi, 6gretmenlerin siiflarinda
gozlemledikleri matematik performansindaki cinsiyet farkliliklar1 ve matematik egitimin-
de 6gretmenin roliine iliskin goriisleri hakkinda goriisiilmiistiir. Arastirmacilar tarafindan
yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla elde edilen veriler, igerik analizi yontemiyle
analiz edilmistir. Katilimcilara gore gelecekteki akademik basariy1 saglamak i¢in, matema-
tik, ilk y1llarda giinliik yasam etkinlikleri kullanilarak 6gretilmelidir. Katilimcilarin bazilari,
smiflarindaki ¢ocuklarin matematik performanslarinda cinsiyet farkliliklar1 gézlemledik-
lerini bildirmis, ancak ¢ogu smniflarinda bu gibi farkliliklar gézlemlemediklerini ifade et-
mislerdir. Arastirmamiz, 6grenme ortamini diizenleyerek, cinsiyetci olmayan materyaller,
etkinlikler ve rol modelleme saglayarak 6gretmenlerin, matematik egitiminde énemli bir
rol oynadigini dogrulamaktadir. Bu bulgular dogrultusunda, 6gretmenlerin cinsiyet farkli-
liklar1 konusunda ¢ocuklari gozlemleyerek uygun gevre, materyal ve etkinlikler saglamalari
Onerilmektedir.
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ABSTRACT: The purpose of this study is to investigate early childhood teachers’ views
on mathematics education in the areas of mathematics teaching, gender differences, and
teachers’ role. In this phenomenological study, 16 early childhood teachers were interviewed
and the data obtained through the semi-structured interview form were analyzed by the
content analysis method. According to the participants, to ensure future academic success,
mathematics should be taught using daily life activities. Some participants reported that
they observed gender differences in children’s mathematical performances, but most of
them stated that they did not observe such differences. Our research confirms that teachers
play an important role in mathematics education by organizing the learning environment,
providing non-sexist materials, activities and role modeling. Therefore, it is recommended
that teachers should provide appropriate environments, materials and activities by
observing children on gender differences.

Keywords: Early Childhood Education, Gender Differences, Mathematics Education,

Teacher Role.

GIRiS

Erken ¢ocukluk donemi 0- 8 yas arasini kapsayan, biiyiime ve olgunlasma icin
beyin (Fisher, 2011), sosyal- duygusal, fiziksel ve dil gelisimi gibi alanlarda
onemli ilerlemeler saglanan bir déonemdir (National Association for the Edu-
cation of Young Children [NAEYC], 2000). Erken ¢cocukluk donemi biiytime ve
gelisim acisindan ¢ok kritik oldugu igin, erken ¢ocukluk egitimi bireylerin sag-
likli biiyiime ve gelisiminde hayati rol oynar (Barnett, 1995; Essa, 2003; Fisher,
2011). Alan yazindaki gesitli calismalarin da destekledigi gibi, bireylerin erken
yillarda gelisim agisindan giiglii ve etkili baslangiclar yapmalari, bu bireyle-
rin gelecek yillardaki akademik basarilarini ve sosyal- duygusal gelisimlerini
olumlu anlamda etkiler (Barnett, 1985, 1995; Brooks- Gunn, 2003; Duncan ve
Magnuson, 2013). Bu nedenle erken gocukluk donemindeki gocuklara farkl
gelisimsel alanlara yonelik etkinlik gesitleri sunmak, onlara erken yasam dene-
yimleri kazandirmak agisindan ¢ok degerlidir (Milli Egitim Bakanhig1 [MEB],
2013).

MEB tarafindan 2013 yilinda hazirlanan Okul Oncesi Egitim Programi'nda ge-
nis yer kaplayan, ¢ocuklarin biligsel gelisimleri basta olmak tizere tiim gelisim
alanlarini olumlu anlamda etkileyen etkinlik tiirlerinden birisi de matematik
etkinlikleridir. Giinliitk yasamin vazgecilmez bir parcas1 olan matematik sa-
yesinde bireyler fikirlerini sistematik bir sekilde ifade edebilirler (Cross, Wo-
ods ve Schweingruber, 2009). Cocuklarin problem ¢6zme becerilerini destek-
lemek, ¢cocuklarda matematige karst olumlu bir tutum gelistirmek ve onlarin
neden-sonug iliskisi kurmalarina yardimci olmak, erken ¢ocukluk déneminde
matematik egitiminin amaclarindan bazilaridir (MEB, 2013; Kandir, Yasar, Ya-
zic1, Tiirkoglu ve Baydar, 2016). Erken ¢ocukluk doneminde verilen matematik
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egitiminin gelecekteki matematik basarisi igin 6nemli bir temel olusturdugu,
alan yazinda yer alan bir¢ok ¢alisma ile desteklenmistir (Van de Walle ve Lo-
vin, 2006; Lopez, Gallimore, Garnier ve Reese, 2007; 2010; Seefeldt ve Galper,
2008; Jordan, Kaplan, Ramineni ve Locunaik, 2009; NAEYC, 2010; Bekman,
Aksu- Kog ve Erguvanli- Taylan, 2012).

Erken ¢ocukluk doneminde, matematik etkinliklerinin planlanmasindan ve
uygulanmasindan okul 6ncesi 6gretmenleri sorumludur (MEB, 2013; Kandir
vd., 2016). Cocuklarin erken yasta matematikle ilgili olumlu deneyimler yasa-
malari i¢in simif ortamu ilgi cekici hale getirilmeli ve gelisimlerine uygun ma-
teryallerle 6grenme desteklenmelidir (Cross vd., 2009; NAEYC, 2010). Erken
cocukluk doneminde matematik etkinlikleri, sadece matematik etkinlikleri
icin ayrilmus siireyle sinirlandirilmamali, matematigi giinliik yasam deneyim-
leriyle uyumlu hale getirmek i¢in giin boyu karsilasilan biitiin firsatlar deger-
lendirilmelidir (Klibanoff, Levine, Huttenlocher, Vasilyeva ve Hedges, 2006;
Linder, Powers- Costello ve Stegelin, 2011). Ayni zamanda, biitiinlestirilmis
etkinlikler araciligiyla, matematigin diger alanlarla etkilesimi saglanmalidir
(Clements ve Sarama, 2004; NAEYC, 2010).

llgili alan yazin incelendiginde, bireylerin matematik performanslarinda cin-
siyet farkliliklarina iliskin bulgular iki ayr1 goriisii destekler niteliktedir. Baz1
calismalarin bulgularina gore, erkekler kadinlara gore matematikte daha ba-
saril1 olarak goriiliirken (Githua ve Mwangi, 2003; Mullis, Martin, Gonzales ve
Chrostowski, 2004; Marsh, Martin ve Cheng, 2008; Steffens, Jelenec ve Noack,
2010; Ertl, Luttenberger ve Paechter, 2017); bazi ¢alismalarin bulgularina gore
ise erkeklerin ve kadinlarin matematik performanslarinda cinsiyet acisindan
bir farklilik goriilmemektedir (Else- Quest, Hyde ve Linn, 2010; Reilly, Neu-
mann ve Andrews, 2015). Uluslararasi 6l¢gme araci olarak kullanilan PISA'nin
2018 verilerine bakildiginda, tilkemizde matematik alaninda erkek 6grencile-
rin ortalama puani 456,51 iken kiz 6grencilerin ortalama matematik puanlar:
450,7 olarak raporlanmistir (MEB, 2019). Buna ek olarak, kiz 6grenciler ile er-
kek 6grencilerin matematik performanslarindaki fark yaklasik 9 yildir benzer
diizeyde seyretmistir (MEB, 2019). Erken ¢cocukluk donemine bakildiginda ise,
erkek ve kiz ¢ocuklarin matematik performanslarinda cinsiyet agisindan fark-
liliklarin goriilmedigini destekleyen galismalar bulunmaktadir (Giiven, 1997;
Lester, 2007; Polat- Unutkan, 2007). Alan yazinda yer alan bu ¢alismalarin da
destekledigi tizere, matematik acisindan cinsiyet kalip yargilarinin giincellen-
mesi ve cinsiyet fark etmeksizin biitiin ¢ocuklara matematik ile erken yasta
tanisma imkaninin verilmesi gerekmektedir.

Erken cocukluk donemi, cocuklarin, cevreden ve etkilesim icinde olduklari in-
sanlardan en ¢ok etkilendigi zaman dilimidir (Giilagti, 2012; Celik ve Kandur,
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2013). Ilgili alan yazin incelendiginde, calisma sonuglari ailenin matematige
karst tutumunun, evde sunulan matematik etkinliklerinin ve anne-babanin
egitim durumunun ¢ocuklarin matematik performanslarini etkiledigine dik-
kat cekmektedir (Clements ve Sarama, 2004; Starkey, Klein ve Wakelley, 2004;
Young- Loveridge, 2004). Ailelerin yan sira, alan yazindaki ¢calismalar 6gret-
menlerin goriis ve beklentilerinin de ¢ocuklarin matematik performanslarini
etkilemede 6nemli rol oynadigini destekler niteliktedir ve bu caligmalar 6zel-
likle cinsiyet kalip yargilar1 ve yanl cinsiyet davranislari ile ilgili olarak segil-
mistir (Eccles ve Jacobs, 1986; Yee ve Eccles, 1988; Meece ve Daniels, 2008; To-
dor, 2010; Cvencek, Meltzoff ve Greenwald, 2011; Gunderson vd., 2011). Bahsi
gecen biitlin ¢alismalarin da destekledigi iizere, okul dncesi 6gretmenlerinin
erken ¢ocukluk donemi matematik egitimine iliskin gortisleri, cocuklarin ma-
tematik performanslarini etkilemesi acisindan kritik bir 6neme sahiptir.

Ulkemizde matematik egitiminde yapilan galismalar incelendiginde, en az ga-
lismanin erken ¢ocukluk doneminde yapildig1 goriilmiistiir (Ciltas, Giiler ve
So6zbilir, 2012). Ulusal ve uluslararasi alan yazin incelendiginde, ¢ocuklara ma-
tematiksel beceriler kazandirmak icin etkili olan yontemleri (Erdogan, 2006;
Yilmaz- Bolat ve Dikici- Sigirtmag, 2006; Akuysal- Aydogan ve Sen, 2011; Tas-
kin, 2012), ¢ocuklarin demografik 6zellikleri ile matematik becerilerini (Dere,
2000; Karsal, 2004; Karaman ve Ivrendi, 2015;), okul 6ncesi dgretmenlerinin
matematik etkinliklerine iligkin sahip olduklar1 6z- yeterlik algilarmi (Aksu,
2008; Bates, Latham ve Kim, 2013; Chen, McCray, Adams ve Leow, 2014; Ce-
lik, 2017a) inceleyen ¢alismalara rastlanmistir. Bu calismalara ek olarak, okul
oncesi 0gretmenlerinin matematik etkinlikleri i¢in ayirdiklar siireyi (Orcan-
Kagan ve Karayol, 2017), okul 6ncesi 6gretmenlerinin smif i¢i uygulamalarini
(Baki ve Hacisalihoglu- Karadeniz, 2013; Pekince ve Avci, 2016), okul 6ncesi
ogretmenlerinin matematik etkinliklerinde kullandiklar1 6gretim yontemlerini
ve materyalleri (Hacisalihoglu- Karadeniz, 2014), okul 6ncesi 6gretmenlerinin
matematik 6gretimine iliskin goriis ve tutumlarini (Tarim ve Bulut, 2006; Thiel,
2010; Anders ve Rossbach, 2015; Celik, 2017b;) ve okul dncesi 6gretmenlerinin
matematik etkinliklerine iliskin goriisleri ile sinif i¢i uygulamalarin (Yazlik ve
Ongoren, 2018) inceleyen caligmalar da alan yazinda yer almaktadir. Ancak
okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine iliskin gortislerini, matema-
tik 6gretimi, cinsiyet farkliliklar1 ve 6gretmenin rolii kapsaminda inceleyen bir
calismaya rastlanmamuistir. Bu nedenle, bu arastirma okul 6ncesi 6gretmenleri-
nin erken ¢ocukluk dénemi matematik egitimine iliskin goriislerini matematik
ogretimi, cinsiyet farkliliklar1 ve 6gretmenin rolii kapsaminda incelemek ama-
cyla gerceklestirilmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorular:
olusturulmus ve onlara yant aranmaistir:
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1.0kul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine iliskin goriisleri nelerdir?

1.a. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken ¢ocukluk déneminde matematik 6g-
retimine iliskin goriisleri nelerdir?

1.b. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken ¢ocukluk dénemi matematik egiti-
minde cinsiyet farkliliklarina iliskin goriisleri nelerdir?

1.c. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken ¢ocukluk donemi matematik egiti-
minde 6gretmenin roliine iliskin goriisleri nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu calismada arastirmacilar, okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken ¢ocukluk do-
nemi matematik egitimine iliskin goriislerini matematik 6gretimi, cinsiyet
farkliliklar1 ve 6gretmenin rolii kapsaminda incelemek icin bir olgu bilim ca-
lismasi yiirtitmislerdir. Nitel arastirma, arastirmacinin gortisme, dokiiman
analizi, gozlem gibi cesitli veri toplama yontemleri araciigiyla veri topladi-
g1, var olan durumun biitiiniiyle ele alindig1 ve gergekliginin bozulmadig:
bir arastirma olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu siirecte
arastirmacit kapsamli bir anlayisa ulasmaya ¢alisir. Katiimcilarin bir kavram
hakkindaki goriislerini, inamiglarin1 ve deneyimlerini elde etmek icin en iyi
calisma tiirii olgu bilim ¢alismasi (Gay, Mills ve Airasian, 2009) oldugu igin, bu
calismada arastirmacilar tarafindan nitel bir olgu bilim ¢alismasi yiiriitiilmiis-
tiir. Katilimcilardan ayrintili veri toplamak amaciyla arastirmacilar goriisme
tekniginden yararlanmiglardir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara’da bulunan 6zel okul 6ncesi egitim
kurumlarinda ¢alisan 16 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Katilimcilar
kolay ulasilabilir 6rneklem teknigi ile segilmistir. Calismaya katilan 6gretmen-
lerin hepsi kadindir, yaslar1 24 ile 33 arasindadir ve 6gretmenlik deneyimleri
bir yil ile sekiz y1l arasinda degismektedir. Katiimcilarin gergek isimleri kulla-
nilmayacag icin katilimcilara O1’den O16’ya kadar takma isimler verilmistir.

Veri Toplama Arac1

Bu calismanin verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla toplan-
mistir. Formda yer alan goriisme sorular1 aragtirmacilar tarafindan alan yazin
incelenerek olusturulmus ve okul oncesi egitimi alaninda calismalar yapan
iki uzmandan sorularla ilgili goriisleri alinmistir. Buna ek olarak iki katilim-
a ile pilot ¢alisma yapilmistir. Bu sayede sorularin anlagilirhig: ve islevselligi
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goriilmiis olup, net olmadig diisiiniilen iki soruda diizenleme yapilmistir.
Uzman goriisleri ve pilot ¢alisma sonuglarina gore goriisme sorular1 yeniden
diizenlenmis ve son halini almistir. Olgu bilim ¢alismasi olarak ytiriitiilen bu
aragtirmanin odag1 okul oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine iliskin
goriisleridir. Gortisme formunda yer alan sorular da bu odak etrafinda detay-
landirilmis ve matematik egitimi, cinsiyet farkliliklary, 6gretmenin rolii gibi
basliklara ayrilmistir. Toplamda 15 sorudan olusan goriisme formu kisisel
bilgiler, matematik 6gretimi, cinsiyet farkliliklar1 ve 6gretmenin rolii olmak
tizere dort ana bagliga ayrilmistir. Her bashga yonelik 6rnek goriisme sorular:
Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Ornek Goriisme Sorulari

Basgliklar Ornek sorular

Kag yildir okul 6ncesi 6gretmenligi yapiyorsunuz?

Bu yil kag yas grubuyla calistyorsunuz?

Bir okul 6ncesi 6gretmeni matematik etkinlikleri i¢in haftada kag
saat zaman ayirmalidir?

Erken ¢ocukluk déneminde gocuklara matematik 6gretirken ne
tiir materyaller kullanilmalidir?

Kisisel bilgiler

Matematik 6gretimi

Erken ¢ocukluk déneminde matematik etkinliklerinde cinsiyet
farkliliklar1 oldugunu diistiniiyor musunuz?

Su anki smifinizda kiz ¢ocuklart m1 yoksa erkek ¢ocuklart m1
matematik etkinliklerine daha ¢ok katilir?

Matematik etkinliklerinde okul 6ncesi 6gretmeninin rolii ne
olmalidir?

Cinsiyet gozetilerek adil bir smif ortami olusturmak igin
Ogretmene diisen gorevler nelerdir?

Cinsiyet farkliliklar

Ogretmenin rolii

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama siireci 2020 yil1 6ncesinde tamamlandigindan, bu ¢alisma etik
kurul izni gerektirmeyen ¢alismalar arasinda yer almaktadir. Veri toplama
siirecinde 16 katilimcr ile goniilliiliik esasina dayali olarak yar1 yapilandirilmig
goriismeler gerceklestirilmistir. Gorlisme zaman katilimcilara gore belirlen-
mis olup belirlenen tarihlerde, sessiz ve goriisme yapmaya uygun bir ortamda
goriismeler birebir olarak yiirtitiilmistiir. Genellikle 20 ile 30 dakika arasinda
siiren bu goriismeler, katiimcilarin onayi ile kayit altina alinmustir.

Bu nitel arastirmada veriler agik uglu sorulardan elde edildigi i¢in verilerin
degerlendirilmesinde icerik analizi yontemine bagvurulmustur. Igerik analizi
yontemi toplanan verilerin daha detayli, anlaml ve sistematik bir sekilde ince-
lenmesini saglar. Igerik analizi yéntemi ile toplanan verilerden birbirine ben-
zer olanlar bir araya getirilir. Bir araya getirilen veriler anlagilirlig: arttirmak
ve verilerin okunmasini kolaylastirmak adina uygun kodlar ve kategoriler ile
organize edilir. Organize edilen kodlara ve kategorilere toplanan verilerle des-
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teklenerek yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2011). Analiz siireci igin ses kayit-
lar1 aragtirmacilar tarafindan yaziya aktarilmis ve metinler okunup kodlama-
lar ortaya gikmistir. Kodlama islemi arastirmanin yazarlarindan biri ile erken
cocukluk egitimi alaninda ytiiksek lisans yapan baska bir arastirmaci olmak
tizere iki kisi tarafindan yapilmistir. Ayni veri seti {izerinde yapilan kodlama-
lar arasindaki tutarlilik Miles- Huberman (A= C+ (C + 9)x100) A : Glivenirlik
katsayisi, C: Uzerinde goriis birligi saglanan konu/terim sayisi, 0: Uzerinde
goriis birligi bulunmayan konu/terim sayisi) modeline gore hesaplanmis ve
%91 bulunmustur. Bu modele gore kodlamalarin giivenilir kabul edilmesi igin
kodlamalar arasindaki tutarliligin %80’den biiyiik olmas1 gerekmektedir (Mi-
les ve Huberman, 1994). iki aragtirmacinin ortaya ¢ikardigi kodlar tartisilarak
ortak yonleri bulunmus ve kategoriler ortaya ¢ikmistir. Belirlenen kategorileri
ve kapsadiklar: kodlar1 okuyucuya daha anlasilir bir halde sunmak igin bul-
gular boliimiinde tablolardan yararlanilmistir. Buna ek olarak, bulgular1 des-
teklemek ve yorumlari giiglendirmek adina ihtiyag duyulan yerlerde goriisme
metinlerinden alintilara yer verilmistir.

ARASTIRMA BULGULARI

Bu baslik altinda, goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucu, ortaya
¢ikan bulgulara yer verilmistir. Bulgular agiklanirken arastirma sorular1 dik-
kate alinarak, alt basliklar halinde aciklanmistir. Agiklamalar yapilirken elde
edilen kodlar ve kategoriler tablolar yardimiyla okuyucuyla paylasilmistir.

Erken Cocukluk Déneminde Matematik Ogretimine Iliskin Goriisler

Gorilisme esnasinda katilimcilara erken ¢cocukluk déoneminde matematik 6greti-
mine yonelik goriisleri sorulmus ve verdikleri cevaplar Tablo 2'de gosterilmistir.

Tablo 2: Matematik Ogretimine Tliskin Goriigler

Kategoriler Kodlar N %
Erken ¢ocukluk déneminin Matematiksel diisiinme becerileri 9 56.25
Oonemi Gelecekteki akademik basari 2 12.5
Hayatin bir pargas: olarak Glinliik yasam deneyimleri 7 43.75
matematik Farkli konularla i¢ ige olabilmesi 7 43.75
TOPLAM 25* 156.25*

*Baz1 6gretmenler birden fazla goriis belirtmistir.

Tablo 2'de goriildiigii gibi, katilimcilar genel olarak erken ¢ocukluk déneminin
matematik 6gretimindeki dneminden ve aslinda matematigin hayatin bir par-
cas1 oldugundan bahsetmislerdir. Katilimcilarin birgoguna gore (n=11), erken
cocukluk doneminde matematik 6gretimine, bazi nedenlerden dolay 6zellikle
dikkat edilmelidir. Bahsedilen nedenlerden birincisi matematiksel diiginme
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becerilerinin gelismesinde, erken cocukluk déneminin kritik bir neme sahip
olmasidir. Cocuklar ilkokula baglamadan 6nce, erken ¢ocukluk dénemi sira-
sinda ne kadar ¢ok matematik etkinlikleriyle bulusturulursa, o kadar etkili
matematiksel diistinme, kritik diisiinme ve problem ¢dzme becerilerine sa-
hip olurlar. Bahsedilen nedenlerden ikincisi ise erken ¢ocukluk dénemindeki
matematik 6gretiminin gelecekteki akademik basariy:1 etkilemesi ile ilgilidir.
Erken yasta matematik ile tanisan ve olumlu deneyimler elde eden ¢ocuk, ge-
lecekte de matematikten korkmaz ve elde ettigi deneyimlerle akademik an-
lamda daha basarili olur.

Matematigi hayatin bir parcasi olarak goren 6gretmenler (n=14) ise cogunlukla
giinliik yasam deneyimleriyle matematik 6gretimi ve matematigin farkl ko-
nularla i¢ ige olabilmesi noktalarma odaklanmislardir. Katilimc 6gretmenler-
den %44’e yakin1 matematik 6gretiminin giinliik yasamla iligkilendirilerek ve
deneyimler elde edilerek 6gretilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu 6gretmen-
lere gore giinlitk yasam deneyiminin bir 6grenme firsat1 oldugu unutulma-
mal1 ve 6gretmenler bu firsatlarin farkinda olmalidir. Boylelikle ¢ocuklar da
matematigin hayatin bir parcas: oldugunu deneyimleyerek gérmiis olup, bu
konuda farkindalik kazanabilirler. Matematigin farkli konularla i¢ ige olabil-
mesinden bahseden 6gretmenler (n=7) ise biitiinlestirilmis etkinlikler yoluyla
matematik 6gretimini desteklemislerdir. Bu katiimcilar 6rnegin drama ile bii-
tiinlestirilmis matematik etkinliklerinin ya da miizik ile biitiinlestirilmis mate-
matik etkinliklerinin matematik 6gretimini kolaylastiracagini savunmuslardir.
Ciinkii oyun ya da eglenceli etkinliklerle 6gretilen matematigin, cocuklarda
istekli 6grenme ve kalic1 6grenmeyi destekledigini belirtmislerdir. Katilimcila-
rin verdigi cevaplara iliskin 6rnek asagida sunulmustur:

O 16: “Bence bir okul dncesi 63retmeni etkinlige baslamadan 6nce ‘Hadi simdi ma-
tematik etkinligine geciyoruz’ dememeli. EGer etkinliklerine boyle baslarsa cocuklar
hayat ve matematik arasimdaki bag1 asla anlayamazlar. Boyle yapmak yerine giinliik
yasama matematigi fark ettirmeden yedirmek gerekiyor. Mesela ben yemek yemeye gi-
derken bile ‘Iki adim attik, bir adum daha attik, kag adum oldu?’ gibi sorularla cocuklara
fark ettirmeden matematigi hayatimiza dahil etmis oluyorum.”

Erken Cocukluk Dénemi Matematik Egitiminde Cinsiyet Farkliliklarina
iliskin Gériisler

Gorilisme esnasinda katilimcilara erken ¢ocukluk dénemi matematik egitimin-
de cinsiyet farkliliklarina yonelik goriisleri sorulmus ve verdikleri cevaplar
Tablo 3'te gosterilmistir.
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Tablo 3: Cinsiyet Farkliliklarma Iligkin Goriigler

Kategoriler Kodlar n %
. Erkeklerin daha yatkin olmast 3 18.75
Cinsiyet farklihkdan var Kizlarin daha dikkatli olmasi 3 18.75
L Bireysel farkliliklar 6 37.5
Cinsiyet farkliliklar1 yok Adlonin rolii 1 5
TOPLAM 16 100

Tablo 3'te goriildiigii tizere, katihmcilarin goriisleri iki ayr1 kategorinin olus-
masini saglamigtir. Katiimcilari %38’e yakini erken ¢ocukluk dénemi mate-
matik egitiminde cinsiyet farkliliklar: oldugu goriisiine sahipken katilimcilarm
yaklasik %63'1i cinsiyet farkliliklarinin olmadigini savunmuslardir. Cinsiyet
farkliliklar1 oldugunu savunan katilimcilarin yarisi erkek ¢ocuklarin kiz ¢o-
cuklarina gore matematige daha yatkin oldugundan bahsetmislerdir. Bunu da
erkek ¢ocuklarinin sahip olduklar1 oyuncaklarla matematige asina olmalariyla
acgiklamiglardir. Cinsiyet farkliliklar: oldugunu savunan katilimcilarin diger ya-
r1s1 ise kiz ¢ocuklarimin matematikte daha basarili oldugu goriisiinii savunmus-
lardir ve bunu da kiz ¢ocuklarinin dikkat siirelerinin daha uzun olmasina bag-
lamiglardir. Katihmeilarin verdigi cevaplara iliskin 6rnek asagida sunulmustur:

O 2: “Benim gozlemime gire, kizlar matematikte erkeklere gore daha iyi performans
gosteriyorlar ciinkii dikkat siireleri daha uzun. Beni daha iyi dinledikleri icin etkinlik-
lere daha kolay odaklanabiliyorlar. Mesela masa bags: etkinliklerde erkekler ¢cok cabuk
stkiltyor ve dikkatleri dagilryor. Odaklanamadiklar icin de performanslar: diisiiyor.”

Matematik etkinliklerinde cinsiyet farkliliklar1 olmadig1 goriisiinii savunan 6g-
retmenler ise bireysel farkliliklara ve ailenin roliine odaklanmislardir. Katilim-
clarin yaklasik %38i matematik etkinliklerinde ¢ocuklarin farkli performans-
lar gostermelerini cinsiyetlerine degil bireysel farkliliklarina baglamislardir ve
bunu ¢ocuklarin farkl biligsel gelisime sahip olmalariyla agiklamislardir. Kati-
limcilarin %25'i ise, matematik etkinliklerinde ¢ocuklarin farkli performanslar
gostermelerini cinsiyetlerine degil ailenin roliine baglamislardir. Bu goriisii
paylasan katiimcilara gore, ailenin destekleyici rol oynamasi ve gocuga uygun
ortam ile materyaller saglamasi, ¢cocugun matematik etkinliklerindeki perfor-
mansini olumlu yonde etkilemektedir. Katilimcilarin verdigi cevaplara iliskin
ornek asagida sunulmustur:

O 15: “Tabii ki diger konularda oldugu gibi matematik performanslart agisindan da
cocuklar arasinda farklar var. Ama bu farkliliklarin cinsiyetleriyle alakas: yok. Bence
burada 6nemli olan sey ailenin rolii. Eger aileler ¢ocuklarina matematikle ilgili oyun-
caklar, materyaller altyorsa ya da evde matematik iceren aktiviteler yapiltyorsa ¢ocu-
un da ilgisi 0 yone kaywyor ve ailenin rol model olmasiyla matematik ile daha fazla
ilgileniyor. Bu da haliyle performansini arttiriyor.”
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Erken Cocukluk Dénemi Matematik Egitiminde Ogretmenin Roliine iligkin
Goriisler

Gortisme esnasinda katilimcilara erken cocukluk donemi matematik egitimin-
de 6gretmenin roliine yonelik gortisleri sorulmus ve verdikleri cevaplar Tablo
4'te gosterilmistir.

Tablo 4: Ogretmenin Roliine fliskin Goriigler

Kategoriler Kodlar n %
Gézlem Cocuklar1 anlama 3 18.75
Cevreyi, materyalleri ve etkinlikleri diizenleme 6 37.5
Bilgi Cinsiyetci olmayan materyal ve dil kullanimi 3 18.75
Rol model olma ve destekleme 10 62.5
TOPLAM 22% 137.5*

*Bazi 6gretmenler birden fazla goriis belirtmistir.

Tablo 4'te goriildiigii tizere, katilimcilarin cevaplariyla gozlem ve bilgi olmak
tizere iki ayr kategori olusturulmustur. Katilimcilarin yaklasik %56’s1 6gret-
menlerin matematik egitiminde iyi birer gozlemci olmasini savunurken, yak-
lasik %8171 ise 6gretmenlerin matematik egitiminde bilgili olmas1 gerektigini
savunmuslardir. Gozlem konusuna odaklanan katilimcilar goriislerini, mate-
matik etkinliklerinde 6gretmen ¢ocugu ne kadar iyi gozlemlerse onu o kadar
iyi anlar seklinde agiklamislardir. Boylelikle cocuklarin ilgi, ihtiyag ve istekle-
rinin farkinda olarak onlara en uygun gevreyi, materyalleri ve etkinlikleri dii-
zenleyebileceklerini savunmuglardir. Katilimcilarin verdigi cevaplara iliskin
ornek asagida sunulmustur:

O 11: “Bir 6gretmen olarak matematik etkinliklerindeki en etkili roliim oncelikle onla-
rin ilgisini ¢ekebilmek. Bunu da gozlem yetenegimle sagliyorum. Bence bir 63retmen
iyi gozlemci olmali ki cocuklarini anlasin ve onlara uygun etkinliklerle ilgilerini ceke-
bilsin.”

Ogretmenlerin matematik egitiminde bilgili olmas1 gerektigini savunan kati-
Iimailar ise genellikle materyal ve dil kullanimi ile rol model olma konula-
rina odaklanmiglardir. Katiimecilarin yaklasik %19 u 6gretmenlerin cinsiyetci
materyaller ve cinsiyetci dil kullanimi hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerektigi
goriisiinii paylasmislardir. Eger 6gretmenler kendini gelistirip bu konudaki
bilgilerini arttirirsa ¢ocuklarin da matematik egitiminde daha yiiksek perfor-
mans gostereceklerini savunmuglardir. Katihmeilarin verdigi cevaplara iliskin
ornek asagida sunulmustur:

O 7: “Bence en énemli sey 6gretmenin bilgili olmasi. Eger 6gretmen bilgili olursa
cinsiyet¢i kaliplar kullanmaz. Farkinda olmadan bile olsa cinsiyetci materyallerle co-
cuklarini tamstirmaz. Mesela sinifina blok seti alacaksa onun kutusunda bloklarla oy-
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nayan erkek cocuklar varsa o oyuncag: stnifindan iceri sokmaz. Bence bu tiir detaylar
cocuklarim matematik egitiminde 6gretmenin roliiyle dogrudan alakal.”

Buna ek olarak, katilimcilarin yaklasik %6311 ise dgretmenlerin ¢ocuklarin
kendilerini rol model aldiklarmin farkinda olmas: ve ihtiyag halinde ¢ocuklar:
desteklemeleri gerektigini savunmuslardir. Bu goriisi savunan katilimcilara
gore, baz1 0gretmenler kendi davranislarinin ¢ocuklarda nelere neden olabile-
cegini gormemektedirler ve bu da ¢ocuklarin yanhs davranislar gelistirmele-
rine neden olabilmektedir. Biitiin bu nedenlerden dolay1 6gretmenler cinsiyet
gozetilerek adil bir sinif ortami1 saglamak amaciyla uygun davranislar sergile-
meli ve ¢ocuklar1 matematik egitimi konusunda desteklemelidir. Katihmcila-
rin verdigi cevaplara iliskin 6rnek asagida sunulmustur:

O 15: “Benim sinifimda bazi cocuklar cinsiyetci davranislar sergiliyor. Ama bence bir
ogretmen olarak benim roliim bu davramslar: degistirmek. Ben de rol model olmay1
secerek serbest oyun zamaninda onlarin oyununa katiltyorum. Mesela bir kadin olarak
matematik merkezinde daha ¢ok kaliyorum ve sinifimdaki kiz cocuklar: beni 6rnek ala-
rak orada oynamaya baglyorlar.”

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismanin amact okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken ¢ocukluk dénemi ma-
tematik egitimine iliskin goriislerini matematik 6gretimi, cinsiyet farkliliklar
ve Ogretmenin rolii kapsaminda incelemektir. Okul oncesi 6gretmenlerinin
erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklar {izerindeki etkileri dikkate alindiginda
Ogretmenlerin matematik O0gretimine, cinsiyet farkliliklarma ve 6gretmenin
roliine iligkin gortisleri oldukca 6nemlidir. Bu nedenle yapilmis olan bu ¢alis-
manin alan yazina katki saglayacagi umulmaktadir.

Aragtirma sonucunda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerinde belirttikleri
tizere erken ¢ocukluk doneminde matematik egitiminin ¢ok dnemli oldugu ve
erken yasta matematige iliskin edinilen deneyimlerin ileride akademik basa-
r1y1 olumlu anlamda etkileyecegi bulgularma ulasilmigstir. Benzer olarak Bek-
man ve arkadaslariin (2012) ¢alismasinda da gelecekteki akademik basariy:
olumlu etkilemesi agisindan erken ¢ocukluk donemi matematik egitiminin
tizerinde durulmustur. Bu dogrultuda ¢alismaya katilan okul 6ncesi 6gret-
menlerinin erken ¢ocukluk déneminin 6nemi ve bu donemdeki deneyimlerin
gelecek yasamda etkililigi hakkinda farkindalik sahibi olduklar1 sdylenebilir.

Bu arastirma sonucunda edinilen bir bagka bulgu da matematigin erken co-
cukluk doneminde nasil 6gretilmesi gerektigiyle ilgilidir. Matematigi haya-
tin bir parcasi olarak goren okul 6ncesi 6gretmenleri, matematigin giinliik
yasam deneyimleriyle i¢ ice olmasi gerektigini ve biitiinlestirilmis etkinlikler
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ile matematik 6gretiminin desteklenmesi gerektigini vurgulamislardr. {lgili
alan yazinda, bu bulgu ile paralel bulgular gosteren ¢alismalar bulunmaktadir
(Clements ve Sarama, 2004; Klibanoff vd., 2006; Cross vd., 2009; Linder vd.,
2011). Bu dogrultuda katiimci 6gretmenlerin matematik 6gretiminin yalnizca
matematik etkinlikleriyle sinirli kalmamasi, giinliik yasamla ve diger etkinlik-
lerle biitiinlestirilmesinin 6nemi hakkinda bilgi sahibi oldugu goriilmektedir.

Arastirma sonucunda, erken ¢ocukluk donemi matematik etkinliklerinde cin-
siyet farkliliklar1 konusunda gesitli bulgulara ulasilmistir. Katilimcilarin yari-
sindan fazlasi ¢ocuklarin matematik performanslarinda cinsiyet farkliliklarmin
olmadigini yalnizca bireysel farkliliklar1 ve ailenin etkisini savunmuslardir.
Elde edilen bu bulguya benzer sonuclar sunan caligmalar alan yazinda genis
yer kaplamaktadir (Lester, 2007; Else- Quest vd., 2010; Reilly vd., 2015). Ote
yandan, geri kalan katilimcilar matematik performansinda cinsiyetin 6nemli
rol oynadigim savunmuslardir. {lgili alan yazinda paralel bulgular iceren ga-
lismalar mevcuttur (Marsh vd., 2008; Steffens vd., 2010; Ertl vd., 2017). Bu dog-
rultuda, erken ¢ocukluk donemi matematik egitiminde cinsiyet farkliliklar:
acgisindan hem bu ¢alismadan elde edilen farkli bulgulardan hem de ilgili alan
yazin incelenmesi sonucu gortilen cesitli bulgulardan yola ¢ikilarak giiniimiiz-
de cinsiyet kalip yargilariin degismeye basladig1 yorumunda bulunulabilir.

Arastirma sonucunda son olarak, erken ¢ocukluk donemi matematik etkinlik-
lerinde 6gretmenin roliiyle ilgili bulgulara ulasilmistir. Katilime1 6gretmenle-
rin goriiglerine gore, okul 6ncesi 6gretmeni matematik etkinlikleri konusunda
bilgi sahibi olmali, gézlem yoluyla ¢ocuklar1 tanimals, ilgi, ihtiyag ve istekleri-
ne uygun olan ¢evreyi, materyali, etkinligi diizenlemeli ve cinsiyetci olmayan
dil kullanimiyla gocuklara rol model olarak onlarin gelisimini desteklemeli-
dir. Alan yazinda bu bulgular1 destekleyen pek ¢ok ¢alismaya rastlanmistir
(Todor, 2010; Cvencek vd., 2011; Gunderson vd., 2011). Bu bulgular dogrultu-
sunda, katilimcilarin okul 6ncesi 6gretmeninin 6nemi konusunda farkindalig:
oldugu ¢ikarimi yapilabilir.

Sonug olarak, yapilan bu c¢alisma alan yazina ii¢ farkli konuda katkida bulu-
nabilir. {1k olarak, okul &ncesi dgretmenlerinin erken gocukluk dénemi mate-
matik etkinliklerinin 6neminin ve bu donemde ¢ocuklara saglanan matema-
tige dair deneyimlerin gelecekteki akademik basariy1 etkilediginin farkinda
oldugunun ortaya ¢ikmasidir. Ikinci olarak, bulgularda da ifade edildigi gibi
gliniimiizde hala matematik egitiminde cinsiyet farkliliklar1 oldugunu diisi-
nen okul 6ncesi 6gretmenleri bulunmaktadir. Ancak katilimcilarin yarisindan
fazlasinin matematik performanslarindaki farkliliklarin cinsiyet kaynakl ol-
madiZin diistinmesi, yillar i¢cinde cinsiyet kalip yargilarin degisebiliyor oldu-
gunu gostermektedir. Son olarak, ogretmenlerin gozlem araciligiyla uygun
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o0grenme ortamini hazirlayarak ve davraniglariyla rol model olarak matematik
egitiminde 0gretmenin roliiniin 6nemi ile ilgili ne kadar bilingli olduklarini
gostermektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde 6gretmenlerin ma-
tematik egitiminde cinsiyet farkliliklar1 konusunda gocuklar1 gozlemlemeleri
ve bu gozlemler sonucunda uygun gevre, materyal ve etkinlikler ile cocuklarin
gelisimlerini desteklemeleri 6nerilmektedir. Arastirmaya yonelik onerilere ba-
kildiginda ise veri toplama araci ile ilgili 6nerilerde bulunulabilir. Bu ¢alisma-
nin verileri arastirmacilar tarafindan olusturulan yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilarak toplanmistir. Tek veri toplama aracit bu form oldugu icin
ogretmenlerin verdigi cevaplar bulgular1 sinirlandirmistir. Bulgular: zengin-
lestirmek adina farkli veri toplama araglarinin kullanilmasi 6nerilmektedir.
Ogretmenlerin uygulamalarmin da veri olarak kullanilmas icin ders planlari
incelenip etkinlikleri gbzlemlenebilir. Buna ek olarak resim yaptirma, hikaye
olusturma gibi yontemler kullanilarak konu hakkinda ¢ocuklarin gortigleri de
toplanabilir. Bu sayede, matematik egitiminde cinsiyet farkliliklar1 konusuna
ogretmenlerin bakis agisina ek olarak cocuk goziiyle de bakilabilir.

Buna ek olarak, calismanin katilimcilarini sadece Ankara’da bulunan 6zel okul
Oncesi egitim kurumlarinda calisan kadin okul 6ncesi 0gretmenleri olustur-
maktadir. Matematik egitiminde cinsiyet farkliliklarina iliskin goriislerin aras-
tirlldig1 bu calismada Orneklemin tamaminin belli bir cinsiyetten secilmesi
arastirmay1 smirlandirmaktadir. Cesitli illerden, devlet okullarinda calisan,
farkli egitim ge¢misine sahip olan ve erkek 6gretmenlerin de i¢inde bulun-
dugu daha ¢ok katilimciya ulagsmak calismay: genisletebilir ve elde edilen
bulgular1 zenginlestirebilir. Ayrica 6gretmenlerin tiniversitede aldig: dersler
calismanin konusuyla baglantili olarak incelenip tiniversitelerin 6gretmen ye-
tistirme programlarindaki dersler hakkinda bilgi sahibi olunabilir.
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