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Bu arastirmanin amaci, Suriyeli 6grencilere ilk okuma yazma d3retimine iliskin 0gretmen 6z yeterlik alg
diizeylerini  belirlemek ve c¢esitli degiskenler agisindan incelemektir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeli kullamlmistir. Aragtirmaya goniilliiliik esasina baglh olarak Suriyeli Cocuklarin
Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi (PIKTES) kapsaminda 23 ilde gorev yapan
282 PIKTES §retmeni katilmistir. Arastirmada, veri toplama aract olarak “Ilk Okuma Yazma Ogretimine
Yénelik Oz Yeterlik Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullamlmistir. Verilerin analizi igin SPSS 21.0 istatistik
paket programi kullamlmistir. Arastirma verileri ¢esitli degiskenler agisindan incelemenden dnce verilerin
normal dagilyp dagilmama durumu tespit edilmistir. Bu baglamda yapilan normallik analizi sonucunda,
carpiklik (skewness) ile basiklik (kurtosis) degerlerinin dlcegin hazirlik boyutunda -.867 ile .081, uygulama
boyutunda -.843 ile -.030, degerlendirme boyutunda ise -1.186 ile 1.129 arasinda degerler aldig1 ve verilerin
normal dagilim gdsterdigi belirlenmistir. Bu nedenle verilerin analizinde parametrik testler grubunda bulunan
t- testi ve tek yonlii varyans analizi kullamilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin 6z yeterlik alg1 diizeyi
ortalamalarimin 4.41 ile cok yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Suriyeli ogrencilere ilk okuma yazma
ogreten dgretmenlerin cogunlugunun iki il ve iizeri mesleki deneyime sahip oldugu goz dniinde
bulunduruldugunda 6gretmenlerin ilk okuma yazma ogretimi 6z yeterlik algilarmmin yiiksek cikmast géreve
bagladiklar1 andan itibaren siirekli ilk okuma yazma ogretimi yapmalarimin bir sonucu olarak gériilmiistiir.
Ayrica arastirmada ogretmenlerin ilk okuma yazma ogretimi 6z yeterlik algilariyla brang, mesleki deneyim,
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik egitim alma, ilk okuma yazma ogretimine yonelik egitim alma,
ana dili Tiirkce olanlara ilk okuma yazma dgretimi tecriibesi olma degiskenleri arasinda anlamly farkliliklar
tespit edilmistir. Bu sonuclar kapsaminda Suriyeli dgrencilere ilk okuma yazma 6gretimine yonelik cesitli
onerilerde bulunulmustur.
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GIRIS

Tuirkce ana dili olarak 6gretilen bir dil olmasinin yaninda, yabanci dil olarak da 6gretilen bir dildir.
1984’te Ankara Universitesine bagh TOMER'in kurulmasiyla ilk defa sistemli olarak baglayan
yabacilara Tiirkge ogretimi (Acik, 2008), giintimiizde yurt ici ve yurt disinda enstitiiler, kiiltiir
merkezleri, 6zel kurslar, Tiirkoloji merkezleri, TOMER ler ve Yunus Emre Enstitiisiiniin acmis oldugu
Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezlerinde devam etmektedir (Boylu, 2014). Bu kapsamda 1984 yilindan
itibaren Tiirkce ogretimine yonelik kurulan dil merkezlerine bakildiginda yapilan arastirmalarda
Dolunay (2005) Tiirkiye’de yer alan tiniversiteler biinyesinde toplam 8 Tiirkge Ogretim Merkezi, Goger
(2013) 22 devlet ve 2 vakif iiniversitesi olmak iizere toplam 24 Tiirkce Ogretim Merkezi, Bakir (2014) 55
devlet ve 9 vakif {iniversitesi olmak tizere toplam 64 Tiirkge Ogretim Merkezi, Boylu ve Basar (2016) 85
Tiirkge Ogretim Merkezi, Erdil (2018) ise 89 devlet tiniversitesi ve 36 vakif iiniversitesi olmak {izere
toplam 125 Tiirkge Ogretim Merkezi tespit etmistir. Ilgili bilgilere bakildiginda 1984’ten 2018’e kadar
toplamda gecen 35 yilda 125 merkezin kurulmas: Tiirkcenin yabanc dil olarak 6gretimi adina oldukgca
sevindirici bir durumdur. Fakat 2011 yilinda Suriyelilerin Tiirkiye'ye gogiiyle birlikte Tiirkgenin
yabana dil olarak dgretimi alaninda yeni bir hedef kitle meydana gelmistir. Bu baglamda bu kitlenin
btiytik bir boliimiinii de kendi ana dilinde de okuryazar olmayan 6grenciler olusturmaktadir. Yukarida
da ifade edildigi iizere her ne kadar bugiin 125 civar1 Tiirkce 6gretim merkezi olsa da kendi ana dilinde
de okuryazar olmayan gocuklara Tiirkge 6gretimine dair bir tecriibeye TOMER vb. kurumlarm sahip
olmamasi, bu kitleye Tiirkce 6gretiminde gesitli sorunlar1 da beraberinde getirmistir. Ciinku Tiirkce
Ogretim merkezlerinin hedef kitlesi genel olarak tiniversite okuyacak veya gesitli amaglarla Tiirkge
ogrenen yetiskinlerden olusmaktaydai.

Suriyeli gocuklarin kendi tilkelerinde yarim kalan egitimlerini devam ettirmek ve Tiirk Egitim Sistemine
dahil etmek amaciyla Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine
Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi (PIKTES) hayata gecirilmistir. Bu amag dogrultusunda proje
kapsaminda Suriyeli ¢ocuklara Tiirkce o6gretmek icin smif, Tiirkce ve Turk Dili ve Edebiyati
Ogretmenleri istihdam edilmistir. Bu 6gretmenlerin 6zellikleri ise soyledir:

1. Sinif 6gretmenleri: ik okuma yazma ogretimi egitimi almislardir. Fakat bu egitim ana dili
Ttirkce olanlara ilk okuma yazma 6gretimine yoneliktir. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretmek amactyla
herhangi bir ders almamuslaridir.

2. Tiirkge 6gretmenleri: ik okuma yazma dgretimi egitimi almislardir. Fakat Tiirkgenin yabanci
dil olarak 6gretimine yonelik bir donem okutulan bir ders almislardir. Bu egitim ise yetiskinlere Tiirkce
Ogretimine yoneliktir.

3. Turk dili ve edebiyat1 6gretmenleri: Hem ilk okuma yazma 6gretimi hem de Tiirkgenin yabanci
dil olarak ogretimine yonelik herhangi bir ders almamuislardir.

Yukaridaki bilgilerden hareketle 6gretmenlerin kendi ana dilinde de okuryazar olmayanlara yonelik ve
Ttirkcenin yabanci dil olarak ogretimine yonelik herhangi bir ders almadiklar: goriilmektedir. Bu
eksikligi gidermek adina Suriyeli gocuklara Tiirkce 6gretmek amaciyla gorevlendirilen bu 6gretmenlere
15 gtin boyunca Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimine ve hedef kitleye iliskin oryantasyon egitimleri
verilmis ve gorev yerlerine gonderilmislerdir. Fakat ilgili egitimler de yetiskin yabancilara Tiirkce
ogretimi alaninda uzmanlar tarafindan verildigi i¢in ilgili egitimler sahada 6gretmenlerin isine ok fazla
yaramamustir. Bu nedenle Tiirkce 6gretmenleri, Suriyeli 6grencilere Tiirkge 6gretimi siirecinde birgok
sorunla karsi karstya kalmistir. Bunlar; materyal eksikligi, seviye farkliliklari, hedef dil ile ana dilin
farkl dil ailelerine mensup olmasi, egitim teknolojilerinden yararlanamama, kiilttir farkliligi, Tiirkce
okuryazar olmamasi vb. seklinde 6zetlenebilir (Dénmez ve Paksoy, 2015; Biger ve Kilig, 2017; Morals,
2018; Boylu ve Isik, 2019). Bahsedilen bu sorunlar icerisinde en onemlilerinden biri kuskusuz
ogrencilerin Tuirkce okuryazari olmamalar1 sorunudur. Ciinkii Suriyeli 6grencilerin hem topluma
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uyum saglamalar1 i¢cin hem de akademik hayatlarina devam edebilmeleri icin Tiirkce okuryazarlik
becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir.

Bireyin biitiin hayatt boyunca kullanacagi iki beceri olan okuma ve yazma becerisinin temelleri okul
oncesi dosnemde atilmaktadir. flkokul birinci sinifta bu iki becerinin 6gretimi belirli bir plan ve program
dahilinde sistemli olarak yiiriitiilmektedir. flkokul birinci simifta 6gretimi gerceklestirilen okuma ve
yazma becerileri, bireyin buitiin hayat1 boyunca gelisimini stirdiirmektedir. Tiirkiye’de 2004 yilinda
yayimlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programiyla (MEB, 2004) birlikte ses temelli ciimle yontemi
uygulamaya koyulmustur. Bu baglamda ilk okuma yazma ogretimi siirecinde “Ses Esash [lk Okuma
Yazma Ogretimi” yaklasimi benimsenmistir. “Ses Esasli [lk Okuma Yazma Ogretimi” uygulama boyutu
ti¢ asamadan olusmaktadir. Bunlar ilk okuma yazmaya hazirlik, ilk okuma yazmaya baslama, ilerleme
ve bagimsiz okuma yazmadir. ilk okuma yazma 6gretiminin asamalar Sekil 1’de gosterilmistir.

1. Ilk Okuma Yazmaya Hazirlik

b. Parmak, El ve Kol Kaslarini

a. Dinleme Egitimi Calismalar1 Caltrtome Calemelmn

c. Boyama ve Cizgi Calismalari

2. {lk Okuma Yazmaya Baslama ve Ilerleme

c. Harflerden Heceler,

a. Sesi Hissetme, Tanuma  b. Harfi Okuma Hecelerden Kelimeler, ¢. Metin
ve Ayirt Etme ve Yazma Kelimelerden Ciimleler Okuma
Olusturma

3. Bagimsiz Okuma ve Yazma

Sekil 1. Ses Esasli [lk Okuma Yazma Ogretiminin Asamalari (MEB, 2019)

ilk okuma yazmaya hazirlik asamasinda, dinleme egitimi calismalari, parmak, el, kol kaslarini
gelistirme galismalari, boyama ve ¢izgi ¢alismalar1 yapilmaktadir. Ik okuma yazmaya baslama ve
ilerleme asamasinda sesi hissetme, tamima, aywrt etme, harflerden heceler, hecelerden kelimeler,
kelimelerden ctimleler olusturma ve metin okuma calismalar1 yapilmaktadir. Ik okuma yazma
Ogretiminin son asamasinda ise 6grencilere akici okuma ve islek yazi yazabilme becerisi kazandirmak
icin bagimsiz okuma ve yazma ¢alismalar: yapilmaktadir. Bu baglamda Akyol (2015) ilk okuma yazma
ogretiminin yalnizca okuma ve yazmadan ibaret goriilmemesi gerektigini, okuma ve yazma becerilerini
kazandirmanin yaninda, ¢cocuklara dili dogru, etkin kullanmay1 ve iletisim becerilerini gelistirmeyi de
hedefledigini vurgulamistir. Goger (2014)’e gore ise 6grencilere, Tiirkgenin temel kurallarini sezdirerek
ogrencilere Ttirkceyi sevdirmek, noktalama isaretleri ve imla kurallarini kavratmak, okuma aliskanlig:
kazandirmak, anlamli okuma becerisi kazandirmanin yani sira duygu ve diistincelerini hem s6zlii hem
de yazili olarak anlatabilmelerini ve dilbilgisi kurallarmi konusma ve yazmada dogru olarak
kullanabilmelerini saglamak ilk okuma yazma 6gretiminin temel amaglar1 olmalidir.



346 | Sahin, Boylu

Tiirkge 6gretiminin ilk basamagi olarak goriilen ilk okuma yazma 6gretimi, yukarida bahsedilen
asamalardan da anlasilacag: tizere basl basina uzun zaman alan ve zahmet gerektiren bir stiregtir. Bu
nedenle hem 6gretim faaliyeti gerceklestirecek ogretmenler tecriibeli olmali hem de ilgili amaglar
Ttrkgeyi yabanci dil olarak 6grenecek olan 6grenciler icin de ayn1 6nemi tasimali ve ilk okuma yazma
Ogretimi siireci, bu amagclara ulasilabilecek nitelikte planlanmalidir. Ciinkii Suriyeli 6grencilerin ana dili
olan Arapcanin Tiirkgeye gore farkh bir dil ailesinde bulunmasi ve yapisal, bigimsel, s6z dizimsel olarak
benzerlik gostermemesi, PIKTES Projesi kapsaminda calisan Tiirkce ve Tiirk Dili ve Edebiyat: lisans
programi mezunu olan dgretmenlerin ilk okuma yazma 6gretimine yonelik egitim almamalar1 ve biytik
bir kisminin okuma yazma 6gretimine yonelik tecriibeleri olmamasi bu siirecte yasanan sorunlari: daha
da arttirmaktadir. Bu baglamda ilk okuma yazma 6gretimi stirecinde yasanan sorunlari en aza indirmek
ve Suriyeli ¢ocuklarin Tiirkge okuryazarlik becerilerine sahip olmalarini saglamak icin ilgili
ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretimi 6z yeterlik algilarimin yiiksek diizeyde olmas: gerekmektedir.
Oyle ki sinif igerisinde etkili bir egitim-ogretim siireci gerceklestirebilen 6gretmenlerin 6grencileri de
ayni oranda basarili olacak ve bu basarilar1 ilkokuldan yiiksekogretimlerini tamamlayana kadar hatta
hayatlar1 boyunca biitiin 6grenim siireclerinde etkili olacaktir.

llgili alanyazin incelendiginde, 6gretmenlerin ilk okuma yazma 6gretimine iliskin 6z yeterlik algilarini
inceleyen arastirmalara rastlanmistir (Dedeli, 2008; Ozdemir, 2015; Oztiirk, 2017; Ekin, 2018). Buna
karsin yabanci 6grencilere ilk okuma yazma 6gretimi yapan 6gretmenlerin 6z yeterliklerini inceleyen
herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Oysaki {ilkemizde Suriyeli siginmacilarin sayismnin 3.5
milyon olmasina bagli olarak ilkokul ¢cagindaki 6grenci sayisinin azimsanamayacak ¢lctide olmasi ve
bu duruma ek olarak ilk okuma yazma 6gretiminde 6gretmenlerin karsilastiklar: sorunlar siirekli dile
getirmeleri, MEB tarafindan bu konu ile ilgili gesitli toplanti, calistay vb. yapilmasi goz ontinde
bulunduruldugunda bu konunun akademik baglamda ele alinmasi ve gesitli arastirmalar yapilmasi
gerektigi bir ihtiyac olarak goriilmektedir. Bu gerekcelerden hareketle, bu calisma, Suriyeli 6grencilere
okuma ve yazma Ogreten 6gretmenlerin ilk okuma yazma 6gretimine iliskin 6z yeterlik inanglarim
belirlemek ve bu inanglarin gesitli degiskenlerle iliskisini ortaya koymak amaciyla gerceklestirilmistir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirmanin modeli, nicel arastirma yontemlerden tarama modelidir. “Tarama modeli ge¢miste ya
da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle ortaya koymay1 amaclayan arastirma yaklasimidir”
(Karasar, 2012: 77).

Calisma Grubu

Bu arastrmanin calisma grubunu, Suriyeli Cocuklarin Tirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun
Desteklenmesi Projesi (PIKTES) kapsaminda gorev yapan ve projenin baslangig tarihinden itibaren aktif
olarak ilk okuma yazma 6gretimi yapan 282 dgretmen olusturmaktadir.

Katilimcilara ait bilgiler asagidaki tablolarda yer almaktadir:

Tablo 1.
Katilimcilarin Cinsiyetlerine Iligkin Bilgiler
Cinsiyet N %
Kadin 184 65.25
Erkek 98 34.75
Toplam 282 100

Tablo 1 incelendiginde 6gretmenlerin 184’{intin kadin, 98’inin erkek oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2.
Katilimcilarin Branslarima Iliskin Bilgiler
Bransg N %
Sinif Ogr. 179 63.48
Tiirkge Ogr. 62 21.99
Tiirk Dili ve Edebiyat:1 Ogr. 41 14.53
Toplam 282 100

Tablo 2’ye bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin 179"u (%63.48) sinuf 6gretmeni, 62’si (%21.99)
Tiirkge 6gretmeni, 41’1 ise (%14.53) Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenidir.

Tablo 3.
Katilimcilarin Mesleki Deneyimlerine Iliskin Bilgiler
Mesleki Deneyim N %
0-1 yi1l 14 497
2-3y1l 224 79.43
3 yil iizeri 44 15.60
Toplam 282 100

Tablo 3’e bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin 14"tiniin (%4.97) 0-1 y1l, 224’tintin (%79.43) 2-
3 yil, 44"tintin (%15.60) 3 y1l ve tizeri mesleki deneyime sahip olduklar:1 goriilmektedir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araci olarak, Delican (2016)'mn gelistirdigi “{lk Okuma Yazma Ogretimine
Yonelik Oz Yeterlik Olgegi” ve 6gretmenlerin kisisel bilgilerini tespit etmek icin arastirmaci tarafindan
hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir.

Goriisme Siireci

Gortismeler gontilliiliik esasina bagl olarak e-posta araciligiyla PIKTES kapsaminda gesitli illerde gorev
yapan 282 PIKTES o6gretmeniyle gerceklestirilmistir. Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan
toplanmustir. Veri toplama stireci iki haftada tamamlanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin istatistiksel analizi igin SPSS.22 programi kullanilmistir. Verilen cevaplar
dogrultusunda frekans dagilimlari, yiizdelik, ortalama ve standart sapma hesaplar1 yapilmistir. Bu
hesaplamalardan sonra dgretmenlerin ilk okuma yazma 6gretimi 6z yeterliklerinin cesitli degiskenlere
gore farklilk gosterip gostermedigi incelenmistir. Olgekten elde edilen verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigini incelemek i¢in normallik analizi kapsaminda Skewness ve Kurtosis degerleri
incelenmis, elde edilen sonuglar Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4.
Carpiklik ve Basiklik Degerleri
Boyutlar N Carpiklik Katsayis1 (Skewness) Basiklik Katsayis1 (Kurtosis)
Hazirlik 282 -.867 .081
Uygulama 282 -.843 -.030
Degerlendirme 282 -1.186 1.129

Tablo 4 incelendiginde Carpiklik (Skewness) ve Basiklik (Kurtosis) degerlerinin ¢lcegin hazirlik
boyutunda -.867 ile .081, uygulama boyutunda -.843 ile -.030, degerlendirme boyutunda ise -1.186 ile
1.129 arasinda degerler aldig1 goriilmektedir. Tabachnick ve Fidell (2013), bir veri setinde carpiklik ve
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basiklik degerlerinin +1.5 ile -1.5 arasinda olmas1 durumunda normal dagilim olarak kabul edilebilir bir
olciit oldugunu ifade etmistir. Veri setinde normal dagilim gortldigiinden dolayi, 6gretmenlerin ilk
okuma yazma 6gretimi 6z yeterlik alg1 diizeylerini belirlemek ve 6z yeterlik algilarini gesitli degiskenler
agisindan incelemek icin parametrik testler grubunda bulunan t- testi ve tek yonli varyans analizinden
(ANOVA) yararlanilmstir.

Gecgerlik, Giivenirlik ve Etik

Delican (2016)'1in gelistirdigi olcegin gecerlik giivenirlik analizine yonelik yapilan agimlayici faktor
analizi (AFA) sonucunda 52 maddelik deneme formundan 25 maddelik 3 faktorlii bir 6l¢me aracina
ulasilmistir. Ulasilan 6lgme aracinda 9 madde hazirlik, 12 madde uygulama, 4 madde ise degerlendirme
boyutu altinda yer almistir. Olgegin acimlayici faktor analizi (AFA) sonrasinda ortaya ¢ikan modelin,
yap1 gecerligini degerlendirmek igin dogrulayici faktor analizi (DFA) uygulamistir. Ug faktorden olusan
yaprya iliskin olarak gerceklestirilen dogrulayici faktor analizlerinde model tizerinde higbir
modifikasyon gerceklestirilmeden ulasilan uyum iyiligi indeksleri su sekilde belirtmistir: x2/df =1.55
(p=.000); RMSEA= .05; GFI= .88; AGFI=.86; CFI=.98; NFI= .94; SRMR= .05].

Etik Kurul Izin Bilgileri

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur.

Etik Degerlendirmeyi Yapan Kurul Adz: Istanbul Aydin Universitesi Etik Komisyonu
Etik Degerlendirme Kararinin Tarihi: 12.07.2019

Etik Degerlendirme Belgesi Say1 Numarasi: 88083623-020

BULGULAR

Bu boliimde, arastirmaya katilan 6gretmenlerden elde edilen verilerin analizleri sonucunda elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Bulgular arastirmanin alt problemlerine gore smiflandirilarak
yorumlanmistir.

Ogretmenlerin IOYO Yeterlik Alg: Diizeylerine Iliskin Bulgular

Suriyeli 6grencilere okuma ve yazma 6greten ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretimi (I0YO) 6z
yeterlik algilary; hazirlik (H), uygulama (U) ve degerlendirme (D) olmak tizere 3 boyutta incelenmistir.
Ogretmenlerin IOYO 6z yeterlik 6lgeginden aldiklari ortalama puanlar Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5.
Ogretmenlerin [OYO Oz Yeterlik Olgeginin Alt Boyutlarindan Aldiklar: Puanlar
Boyut N X SS Oz Yeterlik Diizeyi
Hazirlik 282 444 516 Cok Yiiksek
Uygulama 282 4.36 552 Cok Yiiksek
Degerlendirme 282 452 .539 Cok Yiiksek
Toplam 282 441 502 Cok Yiiksek

x=1-1.79 cok diistik; x=1.80-2.59 diistik; x=2.60-3.39 orta; X=3.40-4.19 yiiksek; x=4.20-5 ¢ok ytiiksek

Ogretmenlerin I0YO yonelik 6z yeterlik olgeginden aldiklari ortalama puanlar incelendiginde 6z
yeterlik algilarinin 6lgegin hazirlik (H), uygulama (U) ve degerlendirme (D) alt boyutlarinda “cok
yiiksek” diizeyde oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore IOYO Oz Yeterlik Alg: Diizeyleri

Ogretmenlerin cinsiyetleri ve 6z yeterlik algilar1 arasmnda anlaml farklilik bulunup bulunmadigini
belirlemek icin uygulanan t- testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6.
Ogretmenlerin IOYO Oz Yeterlik Olgeginin Alt Boyutlarindan Aldiklart Puanlarin Cinsiyet Degiskenine Gére
T-testi Sonuclari

Boyut Cinsiyet N X SS sd t p

Kadin 184 4.47 503

Hazirlik 280 1.154 .249
Erkek 98 4.39 539
Kadmn 184 4.37 549

Uygulama 280 544 .587
Erkek 98 4.33 559
. ) Kadin 184 4.54 525

Degerlendirme 280 .889 375
Erkek 98 4.48 567

*p<.05

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilari ile cinsiyetleri arasinda, 6lgegin biitiin alt boyutlari i¢in anlamli bir
fark bulunamamustir (t(280)= 249, p>.05; tesn)= 587, p>.05,‘ ts0)= 375, p>.05).

Ogretmenlerin Branglarina Gore IOYO Oz Yeterlik Alg: Diizeyleri

Ogretmenlerin branglari ile 6z yeterlik algilar1 arasinda anlamli farklilik bulunup bulunmadigimi
belirlemek icin uygulanan tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 7’ de verilmistir.

Tablo 7.
Ogretmenlerin I0YO Oz Yeterlik Olgeginin Alt Boyutlarindan Aldiklart Puanlarin Brans Degiskenine Gére Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Boyut Brans N X SS F P

Sinif Ogr. 179 4.53 465
Tiirkge Ogr. 62 4.23 585

Hazirlik i ili 8.392 .000*
APl s
Toplam 282 4.44 516
Sinif Ogr. 179 4.42 .505
Tiirkge Ogr. 62 4.18 610

Uygulama i ili 4.565 .011*%
7 DI e
Toplam 282 4.36 .552
Sinif Ogr. 179 4.60 458
Tiirkge Ogr. 62 4.34 669

Degerlendirme Tiirk Dili ve 5.800 .003*
° Edebiyat1 Ogr. 4 445 90
Toplam 282 4.52 .539

*p<.05

Ogretmenlerin branslari ile 6z yeterlik algilar1 arasinda, 6lgegin hazirlik, uygulama ve degerlendirme
alt boyutlarinda anlamli farklilik bulunmustur. Ortaya ¢ikan anlamli farklilig: branslara goére ayrmtilh
bir sekilde incelemek igin Post-Hoc Tukey HSD testi kullanilmistir. Post-Hoc Tukey HSD testinin
sonuglar1 Tablo 8 de verilmistir.

Tablo 8.
Ogretmenlerin IOYO Oz Yeterlikleriyle Branglart Arasindaki Anlamli Farklih§in Sebebini Belirlemeye Yonelik
Yapilan Tukey HSD Testi Sonuglar

Boyut Brans (I) Brans (]) Ortalama Fark (I-J) SH P
Sinif Ogr. Tiirkge Ogr. 299 074 .000*
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Boyut Brans (I) Brans (J) Ortalama Fark (I-J) SH P

Hazirlik Turk Dili ve
Edebiyati Opr. 135 .087 270
Sinif Ogr. -.299 074 .000*

Tiirkge Ogr. Tirk Dili ve
Edebiyat: Ogr. -.164 101 237
Tiirk Dili ve Sinif Ogr. -135 .087 270
Edebiyat: Ogr. Tiirkce Ogr. 164 101 237
Tiirkge Ogr. 241 .080  .008*

Sinif Ogr. Tiirk Dili ve
Edebiyat: Ogr .094 .094 577
Sinif Ogr. -241 .080 .008*

Uygulama Tiirkge Ogr. Tiirk Dili ve
Edebiyat: Ogr -147 110 376
Tiirk Dili ve Suuf Ogr. -.094 094 577
Edebiyati Ogr. Tiirkce Ogr. 147 110 376
Tiirkge Ogr. 256 079  .003*

Sinif Ogr. Tirk Dili ve
Edebiyati Opr. 148 .092 243
Siruf Ogr. _256 078 .003*

Degerlendirme Tiirkge Ogr. vk Dili
1trke Dili ve -109 107 567
Edebiyat1 Ogr.
Tiirk Dili ve Sinif Ogr. -148 092 243
Edebiyat: Ogr. Tiirkge Ogr. -.109 107 567
*p<.05

Post-Hoc Tukey HSD testi sonuglarina gore hazirlik, uygulama ve degerlendirme alt boyutlarinda Sinif
Ogretmenleri ile Tiirkge Ogretmenleri arasinda anlaml farklilik bulunmaktadir. Bu anlamli farklilik
simif 6gretmenlerinin lehinedir. IOYO 6z yeterlik 6lcegi ortalama puanlari incelendiginde, simuf
Ogretmenlerinin hazirlik (x =4.53), uygulama (X =4.42) ve degerlendirme (X =4.60) alt boyutu ortalama
puanlarinun, Tiirkce 6gretmenlerinin hazirlik (X' =4.523), uygulama (X' =4.33) ve degerlendirme (x =4.34)
alt boyutu ortalama puanlarindan daha yiiksek oldugu gortilmektedir.

Ogretmenlerin Mesleki Deneyimlerine Gore IOYO Oz Yeterlik Alg: Diizeyleri

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilar1 ile mesleki deneyimleri arasinda anlamli farklilik bulunup
bulunmadigin belirlemek icin uygulanan tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 9'da
verilmistir.

Tablo 9.

Ogretmenlerin 10YO Oz Yeterlik Olgeginin Alt Boyutlarindan Aldiklart Puanlarin Mesleki Deneyim
Degiskenine Gére Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Boyut Mesleki Deneyim N X SS F P

0-1 yul 14 4.20 670
2-3 yil 160 4.45 505

Hazirlik . 1.635 197
3 yil tizeri 44 4.44 510
Toplam 282 4.44 516
0-1yil 14 412 716

Uygulama 1.382 253
2-3 y1l 160 4.37 537
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Boyut Mesleki Deneyim N X SS F P

3 yil tizeri 44 4.38 564
Toplam 282 4.36 552

0-1 yul 14 418 879

Degerlendirme 2-3yi 160 4.53 523 3.169 .044*
3 yil tizeri 44 4.58 457
Toplam 282 4.52 539
*p<.05

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilari ile mesleki deneyimleri arasinda yalmizca degerlendirme alt boyutun
anlaml farklilik bulunmustur. Ortaya ¢ikan anlamli farkliligi mesleki deneyimlere gére ayrintili bir
sekilde incelemek igin Post-Hoc Tukey HSD testi kullanilmistir. Post-Hoc Tukey HSD testinin sonuglari
Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10.
Ogretmenlerin I0YO Oz Yeterlikleriyle Mesleki Deneyimleri Arasindaki Anlamli Farklih§in Sebebini
Belirlemeye Yénelik Yapilan Tukey HSD Testi Sonuglar

Mesleki Mesleki Deneyim
Boyut Deneyim (I) 0 Ortalama Fark (I-]) SH P
2-3yi1l -353 147 .046*
0-1 yil )
3 yil tizeri -.401 164 .040*
B ) 0-1yil 353 147 .046*
Degerlendirme 2-3 yil oo
3 yil tizeri -.048 .088 .848
) 0-1 yil 401 164 .040%
3 yil tizeri
2-3yi1 048 .088 .848
*p<.05

Post-Hoc Tukey HSD testi sonuglarina gore olgegin degerlendirme alt boyutunda 0-1 yil mesleki
deneyime sahip ogretmenler ile 2-3 yil (tpsop= .046, p<.05)ve 3 yil tizeri (twso= .040, p<.05) mesleki
deneyime sahip 6gretmenler arasinda anlaml farklilik bulunmaktadir. IOYO 6z yeterlik 6lgegi ortalama
puanlar1 incelendiginde, degerlendirme alt boyutunda 0-1 yi1l mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin
en diistik puan ortalamasina sahip olduklar1 goriilmektedir (x =4.18). 0-1 y1l mesleki deneyime sahip
dgretmenleri sirasiyla, 2-3 y1l (X =4.53) mesleki deneyime sahip olan 6gretmenler ve 3 y1l tizeri (x =4.58)
mesleki deneyime sahip 6gretmenler takip etmektedir.

Ogretmenlerin Tiirkgenin Yabanct Dil Olarak Ogretimine Yénelik Egitim Alma Durumuna Gore IOYO
Oz Yeterlik Alg: Diizeyleri

Ogretmenlerin 0z yeterlik algilar1 ile Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimine yonelik egitim alma
durumlar1 arasinda anlamli farkliik bulunup bulunmadigini belirlemek icin uygulanan t- testi
sonuglar1 Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11.
Ogretmenlerin [OYO Oz Yeterlik Olgeginden Aldiklart Puanlarin Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimine
Yénelik Egitim Alma Durumu Degiskenine Gére T-testi Sonuglart

Tiirk¢enin Yabanci

Dil Olarak
Boyut Ogretimine Yonelik N X SS sd t P
Egitim Alma
Durumu
Evet 249 4.46 510
Hazirlik 280 1.624 105

Hayir 33 4.30 549
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Tiirk¢enin Yabanci

Dil Olarak
Boyut Ogretimine Yénelik N X SS sd t P
Egitim Alma
Durumu
Evet 249 4.38 531
Uygulama 280 1.837 .067
Hay1r 33 4.19 674
) Evet 249 4.55 514
Degerlendirme 280 2.320 .021*
Hay1r 33 4.32 .680

*p<.05

Ogretmenlerin oz yeterlik algilarinda, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik egitim alma
durumu degiskeni acisindan degerlendirme (tesg= .021, p>.05) alt boyutunda anlamli farklilik
goriilmekte iken; hazirlik (tpso= .105, p<.05) ve uygulama (tpsoy= .067, p<.05) alt boyutlarinda anlamh
farklilik goriilmemektedir. Bu bulgular 1s1§inda, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik egitim
alan Ogretmenler (X= 4.55) almayan ogretmenlere gore (X= 4.32) degerlendirme alt boyutunda
kendilerini daha yeterli algilamaktadirlar.

Ogretmenlerin IOYO’ye Yonelik Egitim Alma Durumuna Gore IOYO Oz Yeterlik Alg: Diizeyleri

C)gretmenlerin 0z yeterlik algilar ile iOYO’ye yonelik egitim alma durumlar1 arasinda anlamli farklilik
bulunup bulunmadigini belirlemek icin uygulanan t- testi sonugclar: Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12.
Ogretmenlerin IOYO Oz Yeterlik Olceginden Aldiklart Puanlarin 10YO'ye Yonelik Egitim Alma Durumu
Degiskenine Gore T-testi Sonuglar

I0YO’ye Yonelik
Boyut Egitim Alma N X SS sd t P
Durumu

Evet 203 4.53 459

Hazirlhik 280 4.445 .000*
Hayir 79 4.21 580
Evet 203 4.44 501

Uygulama 280 3.599 .000*
Hayir 79 4.15 622
) Evet 203 4.61 450

Degerlendirme 280 3.666 .000*
Hayir 79 4.30 677

*p<.05

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilar ile 1OYO’ye yonelik egitim alma durumlar1 arasinda 6lgegin hazirlik
(tso=.000, p<.05), uygulama (t@so=.000, p<.05) ve degerlendirme (tsp=.000, p<.05) alt boyutlarinda
anlamli farklilik bulunmustur. 1OYO’ye yonelik egitim almayan 6gretmenler 6lgegin hazirlhik (x=4.21),
uygulama (x= 4.15) ve degerlendirme (x= 4.30) alt boyutlarinda kendilerini daha vyetersiz
algilamaktadirlar. IOYO'ye yénelik egitim alan 6gretmenler ise, dlgegin hazirlik (x= 4.53), uygulama
(X= 4.44) ve degerlendirme (x= 4.61) alt boyutlarinda kendilerini daha yeterli algilamaktadirlar.

Ogretmenlerin Ana Dili Tiirkce Olanlara IOYO Tecriibesi Olma Durumuna Gore [OYO Oz Yeterlik
Alg1 Diizeyleri

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilart ile ana dili Tiirkge olanlara IOYO tecriibesi olma durumlari arasinda
anlamli farkhilik bulunup bulunmadigim belirlemek igin uygulanan t- testi sonuglar1 Tablo 13'te
verilmistir.
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Tablo 13.
Ogretmenlerin Ana Dili Tiirkge Olanlara I0YO Tecriibesi Olma Durumu Degiskenine Gore T-testi Sonuglar
Ana Dili Tiirkce
Olanlara IOYO i}
Boyut Tecriibesi Olma N X SS sd t p
Durumu
Evet 136 4.56 447
Hazirlik 280 3.972 .000*
Hayir 146 4.33 .550
Uveal Evet 136 447 525 280 3.389 ,
ama .
gt Hayir 146 425 557 001*
. Evet 136 4.61 456
Degerlendirme 280 2.730 .007*
Hayir 146 4.44 .596
*p<.05

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilari ile ana dili Tiirkge olanlara IOYO tecriibesi olma durumlari arasinda,
Olcegin hazirlik (teso= .000, p<.05), uygulama (tesg= .001, p<.05) ve degerlendirme (tso= .007, p<.05)
alt boyutlarinda anlamli farklilik bulunmustur. Ana dili Tirkge olanlara IOYO tecriibesi olan
ogretmenler 6lgegin hazirlik (x= 4.56), uygulama (x= 4.47) ve degerlendirme (x= 4.61) alt boyutlarinda
kendilerini daha yeterli algilamaktadirlar. Buna karsin ana dili Tiirkce olanlara {OYO tecriibesi olmayan
ogretmenler, olcegin hazirlhik (x=4.33), uygulama (x= 4.25) ve degerlendirme (x= 4.44) alt boyutlarinda
kendilerini daha yetersiz algilamaktadirlar.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmada o6gretmenlerin 6z yeterliklerinin “gok yiiksek” diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu
baglamda 6gretmenlerin ¢cogunlugunun 2 yil ve tizeri mesleki deneyime sahip oldugu (bkz. Tablo 3)
goz ontinde bulunduruldugunda ilgili sonucun yiiksek ¢ikmasi 6gretmenlerin goreve basladiklari
andan itibaren stirekli ilk okuma yazma 6gretimi yapmalar: bu durumun sebebi olarak agiklanabilir.
Bandura (1997), calisma alanu ile ilgili gerekli donanima ve o alanda basarili mesleki deneyimlere sahip
olmanin, bireyin 6z yeterlik algisini olumlu yonde etkiledigini savunmustur. Ciinkii Bandura (1997) ve
Zimmerman (2000)’a gore, bireyin 6z yeterlik algisinin ortama, kosullara, gorevin gesidine, zorluk
derecesine ve kisinin konuya hakim olma dtizeyine gore farklilik gostermektedir (aktaran Sakiz, 2013:
188). Bu acidan bakildiginda Suriyeli 6grencilere okuma ve yazma 6greten 6gretmenlerin yaptiklar: isin
zorlugu, oncesinde aldiklar1 egitimler ve kisa bir zaman diliminde edindikleri bircok mesleki tecriibe
sonucunda IOYO 6z yeterlik algilarinin olumlu yénde etkilendigi gortilmektedir.

Arastirmada 6gretmenlerin 6z yeterlik algilari ile cinsiyetleri arasinda olgegin biitiin alt boyutlarinda
anlamli bir farklilik olmadig: goriilmistiir. Ilgili literatiir incelendiginde 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarmmun farkli konulardaki 6z yeterlik algilar1 ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliskinin
olmadigini (Karadeniz, 2011; Dilci, 2012; Gémleksiz ve Serhathioglu, 2013; Kahramoglu ve Ay, 2013;
Kacar, 2016; Simsek, 2016; Kizilirmak, 2017; Aslantiirk, 2018; Ekin, 2018; Kandemir, 2018; Delice, 2019)
ortaya koyan bir¢ok calisma bulunmaktadir. Bunun yaninda Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretenlerin
oz yeterlik algilarini inceleyen Sengiil (2018) ve yurt disinda Tirkceyi yabanci dil olarak ogreten
ogretmenlerin 6z yeterlik algilarini inceleyen Oztiirk (2015), arastirmalarinda 6gretmenlerin 6z yeterlik
algilari ile cinsiyetleri arasinda anlaml farklilik bulunmadig1 sonucuna ulasmislardir. Alanyazinda bu
arastirmanin sonuglari ile ortiismeyen calismalara da rastlanmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin I0YO 6z
yeterlik algilarinin incelendigi bazi arastirmalarda, &gretmenlerin IOYO o6z yeterlik algilar ile
cinsiyetleri arasinda anlamli farkliliklarin bulundugu goriilmektedir (Dedeli, 2008; Ozdemir, 2015;
Oztiirk, 2017). Smif 6gretmenlerinin IOYO 6z yeterlik algilarini inceleyen Dedeli (2008), Ozdemir (2015)
ve Oztiirk (2017) aragtirmalarinda, kadin gretmenlerin IOYO 6z yeterlik algilarinin erkek gretmenlere
gore pozitif yonde daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmslardir. Dedeli (2008), Ozdemir (2015) ve
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Oztiirk (2017)’tin aragtirmalarinda katithimcilarin tamami simif dgretmenlerinden olusmaktayken, bu
arastirmanin katilimeilarini simif, Tiirkge, Tirk dili ve edebiyati dgretmenleri olusturmaktadir.
Arastirma sonuglarinin farklilik gostermesinin nedeninin bu arastirmanin 6rneklemini olusturan
katilimcilarin ~ farkli  branslara mensup olmalarindan, oOrneklem sayisindan veya mesleki
deneyimlerinden kaynaklandig: diistintilmektedir.

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilar ile branglar1 arasinda siuf dgretmenleri ile Tiirkge 6gretmenleri
arasinda smnif 6gretmenlerinin lehine anlamli farkliik oldugu goriilmiistiir. Bu durumda brans
degiskeninin 6gretmenlerin 6z yeterlik algilar1 tizerinde etkili oldugu soylenebilir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu IOYO'ye yonelik egitim aldiklarim belirtmislerdir. Fakat
arastirmaya katilan Ttirkce ve Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenleri iOYO’ye yonelik aldiklar1 bu egitimi
lisans 6grenimi siirecinde almamislardir. Buna karsin siif 6gretmenleri lisans 6grenimi siirecinde hem
teorik hem de uygulamaya yonelik IOYO dersi almaktadirlar. Bu durumun simif 6gretmenlerinin
[OYO'de kendilerini daha fazla yeterli gormelerine sebebiyet verdigi diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinda, mesleki deneyim degiskeni acisindan degerlendirme alt
boyutunda anlamli farklilik gortilmekte iken; hazirlik ve uygulama alt boyutlarinda anlamli farklilik
gortilmemektedir. Arastirmanin mesleki deneyim degiskenine iliskin sonuglar1 incelendiginde mesleki
deneyim arttikca 6gretmen 6z yeterlik algilarinin da ayni diizeyde artis gosterdigi soylenebilir. Bu
baglamda mesleki deneyim degiskeninin 6gretmenlerin 6z yeterlik algilar1 tizerinde etkili oldugu
soylenebilir. Ilgili literattirdeki bazi1 arastirmalarin sonuglari ile arastirmanin bu alt probleminde elde
edilen sonuclar benzerlik gostermektedir. Kandemir (2018), Kizilirmak (2017), Cavus (2014) ve Ekin
(2018) arastirmalarinda; cgesitli branslardaki 6gretmenlerin branslarina ait 6z yeterlik algilarim
incelemislerdir. Arastirmacilar calismalarinin sonucunda mesleki deneyim faktoriiniin 6gretmenlerin
0z yeterlik algilar1 tizerinde olumlu yonde etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinda, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik egitim alma
durumu degiskeni acisindan degerlendirme alt boyutunda anlamh farklilik goriilmekte iken diger alt
boyutlarda (hazirlik, uygulama) herhangi bir anlamli farkliliga rastlanmamustir. Suriyeli 6grencilere
okuma ve yazma 6greten 6gretmenlerin 6z yeterlik algilar1 ile Ttirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine
yonelik egitim alma durumlar arasinda anlamh farkliliklarin bulunamamasi, Tiirkgenin yabanci dil
olarak 6gretimine yonelik egitim almayan katilimcilarin ¢ok az sayida olmalarina baglanabilir.

Ogretmenlerin 0z yeterlik algilar1 ile 1OYO’ye yonelik egitim alma durumlari arasinda, 6lgegin hazirlik,
uygulama ve degerlendirme alt boyutlarinda anlamli farklilik bulunmustur. IOYO'ye yonelik egitim
almayan ogretmenler Slgegin hazirlik, uygulama ve degerlendirme alt boyutlarinda kendilerini daha
yetersiz algilamaktadirlar. IOYO'ye yonelik egitim alan 6gretmenler ise, lgegin hazirlik, uygulama ve
degerlendirme alt boyutlarinda kendilerini daha yeterli algilamaktadirlar. Siuf 6gretmenligi lisans
programindan mezun olan gretmenler lisans grenimi sirasinda IOYO dersi alirlarken, Tiirkge ve Tiirk
dili edebiyati &gretmenleri lisans ogrenimi siirecinde IOYO'ye yonelik herhangi bir ders
almamaktadirlar. IOYO’ye yonelik derslerde “ses esash ilk okuma yazma 6gretiminin”; hazirlik,
baslama ve ilerleme, bagimsiz okuma ve yazma asamalar1 hem teorik hem de uygulamaya yonelik
olarak 6gretilmektedir. Sinif 5gretmenlerinin lisans egitimi siirecinde boyle bir egitim almalar1 IOYO'de
Tiirkge ve Tiirk dili edebiyat1 6gretmenlerine gére daha nitelikli olmalarimi saglamaktadir. Bu sebeple
de IOYO alaninda diger branglara gore daha yiiksek 6z yeterlik algisina sahip olduklari
diisiintilmektedir.

Ogretmenlerin 6z yeterlik algilari ile ana dili Tiirkge olanlara IOYO tecriibesi olma durumlar1 arasinda
olgegin biitiin alt boyutlarmnda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu durumda ana dili Tiirkce
olanlara IOYO tecriibesinin 6gretmenlerin IOYO 6z yeterlik algilar1 tizerinde etkili bir faktor oldugu
soylenebilir. Ana dili Tiirkce olanlara IOYQ tecriibesi olan 6gretmenler olmayanlara gore Slgegin
hazirlik, uygulama ve degerlendirme alt boyutlarinda kendilerini daha yeterli algilamaktadirlar.
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Bandura (1997)'nin da ifade ettigi gibi calisma alan ile ilgili gerekli donanima sahip olmanin ve o alanda
basarili mesleki deneyimlere sahip olmanin, bireyin 6z yeterlik algisini olumlu yonde etkiledigi
distintildiigiinde, ana dili Tirkce olan dgrencilere IOYO tecriibesi olan 6gretmenlerin bu alanda
tecriibesi olmayan 6gretmenlere gore daha yiiksek 6z yeterlik algisina sahip olmalar1 olagandir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

. Arastirmada kullanilan 6lgegin hazirlik, uygulama ve degerlendirme alt boyutlarinda sinf
ogretmenleri ile Tiirkge Ogretmenleri arasinda sinif 6gretmenlerinin lehine anlamli farklilik oldugu
goriilmistiir. Bu durum, sinif 6gretmenlerinin lisans egitimlerinde ilk okuma yazma 6gretimi dersini
almalar1 ile aciklanabilir. Ciinkii Tiirkge ©Ogretmenligi lisans programlarinda bu tiir bir ders
bulunmamaktadir. Bu nedenle 6zellikle Suriyeli miilteci ¢ocuklara ilk okuma yazma 6gretecek Tiirkce
Ogretmenlerine ilk okuma ve yazma 6gretimine yonelik egitimler verilmelidir.

. Gegici koruma altindaki Suriyelilerin sayilar1 ve kendi tilkelerine geri donme durumlar: dikkate
alindiginda uzun bir sure geri donemeyecekleri bilinen bir gercektir. Bu nedenle ilkokulu Ttrkiye’de
okuyacak ciddi bir kitlenin varhig1 dustintildugiinde sinif 6gretmenligi lisans programlarina se¢meli
ders olarak “Gocmenlere flk Okuma Yazma Ogretimi” dersi eklenmelidir.

. Uzun siire geri donmeyecekleri bilinen ilgili hedef kitle i¢in ilk okuma yazma 6gretim programi
hazirlanmalidir. Bu program temel alinarak ilk okuma yazma 6gretimi ders kitaplar1 hazirlanmalidir.

. Ogretmenlerin ilk okuma yazma 6gretimi 6z yeterlik algilari ile Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretimine yonelik egitim alma durumlar: arasinda anlamh farkliliklarin bulunamamasi bu alanda
yapilan hizmet ici egitimlerin ve sertifika programlarinin tekrar gozden gegirilmesi gerektigine isaret
etmektedir. Yani Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi alanina yonelik yapilan egitimlerin Suriyeli
miilteci ¢ocuklara ilk okuma yazma Ogretimine yonelik herhangi bir olumlu katkisinin olmadig:
sOylenebilir. Bu nedenle yapilacak egitimler genel egitimler olmaktan ziyade daha spesifik konular
iceren egitimler olmalidir.

. Ana dili Turkge olan 6grencilere ilk okuma yazma 6gretimi deneyimi olan 6gretmenlerin
deneyimi olmayanlara gore ilk okuma yazma 6gretimi 6z yeterliklerinin daha ytiksek olmasi ilk okuma
yazma 6gretiminde tecriibenin 6nemine isaret etmektedir. Bununla birlikte ana dili Tiirkge olanlara ilk
okuma yazma 6gretiminde elde edilen deneyimlerin Suriyeli miiltecilere ilk okuma yazma dgretiminde
etkili olabilecegi de soylenebilir. Bu baglamda ana dili Tiirkce olanlara ilk okuma yazma 6gretimi ile
Suriyeli miiltecilere ilk okuma yazma 6gretiminde karsilasilan ortakliklarin ve farkliliklarin tespiti
agisindan her iki grup ile de tecriibesi olan 6gretmenlerin deneyimlerinden yararlanilabilir.

. Tiirkceyi yabanci dil olarak ogreten ogretmenlerin ilk okuma yazma ogretimi 6z yeterlik
algilarint 6lgen herhangi bir ¢alismaya rastlanamamistir. Bu nedenle farkli 6rneklem gruplarn ile
yapilacak calismalardan g¢ikan sonuglarin karsilastirilmasi Suriyeli dgrencilere ilk okuma yazma
Ogretiminde ogretmen 6z yeterliklerinin degerlendirilmesi ve bu baglamda yapilmas: gerekenler
konusunda yol gosterici olacaktir.

. Suriyeli 6grencilerin ilk okuma yazma 6z yeterliklerine yonelik ¢calismanin da olmadig: tespit
edilmistir. Bu baglamda ilgili 6grencilerin ilk okuma yazma 6z yeterliklerine yonelik hem nicel hem de
nitel calismalarin yapilmasi 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilacak
¢alismalar icin yol gosterici olacaktir.

o [lkokul cagindaki yabanci gocuklara ilk okuma yazma 6gretimi ile ilgili kuram ve uygulama
orneklerinin bir arada oldugu akademik 6gretmen el kitaplar1 hazirlanmalidir.
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o [lkokul cagindaki yabanci uyruklu cocuklara ilk okuma yazma ogretimi ofretmen oz
yeterliklerine iliskin herhangi bir 6lgege rastlamilmamustir. Bu baglamda ilgili hedef kitleye yonelik
Ogretmen 6z yeterlik olgekleri gelistirilmelidir.
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Examining the Teacher Self-Efficacy Perceptions on the First Reading and Writing
Teaching to Syrian Students Who Under Temporary Protection

Extended Abstract:
Introduction

Recently, due to the civil war that took place in one of our border neighbors, Syria, many Syrians was
obliged to leave their country and they have taken refuge in our country because of Turkey's "open
door" policy and being a border neighbor. According to the data of the Directorate General of Migration
Management (DGMM), as of 07.11.2019, there are more than 3.5 million Syrian refugees in our country
(DGMM, 2019). Syrians living under temporary protection in our country, both in and outside the
accommodation centers, with their own means, have many social and economic problems. One of the
most important problems of Syrians is definitely education problems. Some of the Syrian students
receive education in public schools, some in Temporary Education Centers (TEC), some in private
institutions with Arabic education language, and some in refuge centers. Undoubtedly, the most
important of the trainings provided is Turkish education. Teaching Turkish to Syrian students in a short
time will make it easier for them to adapt to the school system and society. However, one of the most
important problems experienced by students and teachers in the process of learning and teaching
Turkish is the difficulties encountered in the teaching of first literacy. The teaching of first literacy, which
is seen as the first step of teaching Turkish, is a process that takes a long time and requires a lot of effort
in itself. The fact that especially Syrian students' native language, Arabic, is in a different language
family than Turkish and they are not structurally, stylistically, syntactically similar; the field differences
of the teachers working within the scope of the project makes this process more difficult. For this reason,
in order to overcome the difficulties encountered, teachers, who are the executives of education, have a
great duty. The first of these duties is that the individual undergoes self-evaluation in order to be
successful in the teaching profession as in every profession. Because one of the most basic components
of success in the teaching process is how effective or ineffective teachers teach. Because one of the most
basic components of success in the teaching process is how effective or ineffective teachers teach. Sahin
(2011) stated that it is very important for teachers to get to know themselves and make necessary
evaluations about themselves, to eliminate their deficiencies and to improve their professional
competencies. In this regard, knowing the self-efficacy of themselves who teach the first literacy to
Syrian children will contribute to reducing the problems experienced during the first literacy teaching
process.

Method

In the study, screening model, which is one of the quantitative research methods, was used. “The
screening model is a research approach that aims to reveal a situation that exists in the past or still as it
exists” (Karasar, 2012: 77).

The universe of the study consists of teachers working under the Project for Promoting Integration of
Syrian Kids into the Turkish Education System (PIKTES). The sample of the study consists of 282
teachers actively teaching the first literacy since the start date of the PIKTES Project, which was selected
by the convenience sampling method. Convenience sampling is a sampling method that is used in
situations where the researcher is not able to use other sampling methods and brings practicality to the
researcher during the collection of research data. In this method, the researcher selects situations that
are close to him and are easy to access (Yildirim and Simsek, 2018: 123).
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As the data collection tool in the study, "Self-Efficacy Scale for Teaching First Literacy” developed by
Delican (2016) and "Personal Information Form" were used to determine the personal information of the
teachers. As a result of the confirmatory factor analysis for the validity and reliability analysis of the
scale developed by Delican (2016), a 3-factor measurement tool with 25 items was obtained from the 52-
item trial form. In the measurement tool reached, 9 items were included in the preparation dimension,
12 items were included in the application dimension, and 4 items were included in the evaluation
dimension. When the Cra reliability coefficients regarding the preparation, application, and evaluation
factors in the scale are examined, the factors appear to be at .89; .89; .78 values, respectively. The Cra
coefficient for the entire scale was determined as .90. The scale appears to be reliable with this
determined Cra coefficient. Delican (2016) concluded that the scale developed as a result of his
reliability and validity studies, measured the self-efficacy perception of the teaching of first literacy in a
valid and reliable way.

SPSS.22 program was used for statistical analysis of the data in the study. In line with the answers given,
frequency distributions, percentage, average, and standard deviation calculations were made. After
these calculations, it was investigated whether the teachers' self-efficacy in the teaching of first literacy
differs according to various variables. Due to the normal distribution in the data set, the t-test and one-
way analysis of variance (ANOVA) in the parametric tests group were used to determine the teachers'
first literacy teaching self-efficacy perception levels and to examine their self-efficacy perceptions in
terms of various variables.

Result and Discussion

In the study, it was found that teachers found themselves sufficient at “a very high level” throughout
the scale and in all its sub-dimensions. In this context, considering the fact that the majority of teachers
have 2 years or more professional experience (see Table 3), the fact that teachers always teach first
literacy from the moment they start their duties can be explained as the reason for this situation.
Bandura (1997) argued that having the necessary equipment related to the field of study and successful
professional experiences in that field positively affects the self-efficacy perception of the individual.
Because according to Bandura (1997) and Zimmerman (2000), the individual's self-efficacy perception
differs according to the environment, conditions, type of duty, degree of difficulty, and the level of
person's command of the subject (cited by Sakiz, 2013: 188). From this point of view, it is seen that the
teachers' self-efficacy perceptions were positively affected as a result of the difficulties of the work done
by teachers who teach literacy to Syrian students, the trainings they received beforehand and many
professional experiences gained in a short period of time.

In the research, it was found that there was a significant difference in all of the preparation, application
and evaluation sub-dimensions of the scale according to the variables - branch, receiving education for
the first literacy teaching and having experience in first literacy teaching to those whose native language
is Turkish - of self-efficacy perceptions of teachers' first literacy teaching who teach Syrian students to
read and write. A significant difference was found only in the evaluation sub-dimension of the scale
between the variables of professional experience and education in teaching Turkish as a foreign
language and teachers' perception of self-efficacy in first literacy teaching. However, no significant
difference was found between teachers' perception of self-efficacy in first literacy teaching and the
gender variable.

Key Words: Syrian students, First literacy teaching, Sself-efficacy.



