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Ozet

Bu arastirmanin amaci, sinifinda dezavantajli grupta 6grencisi bulunan sinif 6gretmenlerinin
kapsayici egitime yonelik algilarinin ve gorislerinin incelenmesidir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden
olgubilim deseni kullanilmistir. Arastirma, Van ili igerisinde bulunan dért devlet okulunda galisan sinifinda
dezavantajli 6grencisi bulunan toplamda 45 sinif 6gretmeni ile gergeklestirilmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin se¢ciminde seckisiz olmayan ornekleme tirlerinden amagli 6rnekleme yontemlerinden olgit
ornekleme yontemi kullanilmistir. Arastirma verileri arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandiriimig
gorisme formu ile arastirmaci gézlem notlarindan elde edilmistir. Elde edilen verilerin analizinde nitel
arastirmalarda kullanilan igerik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmada analizler sonucu ‘kapsayici egitim
kavramina iliskin bakis agis’, ‘kapsayici egitimde uygulamaya yonelik goris ve deneyimler’ ile ‘kapsayici
egitimde yeterlik algisi’ temalari ve bunlara iliskin sekiz alt tema ve her alt temaya iliskin kategoriler
olusturulmustur. Arastirma sonucunda, goriisme yapilan 6gretmenlerin kapsayici egitimle ilgili yeterli dlizeyde
tanim yapabildikleri gorilmis; 6gretmenler genel olarak yontem ve teknik uyarlama konusunda
zorlandiklarin, yeterli kaynak, zaman, program sikintisi cektiklerini dile getirmislerdir. Olcme degerlendirme
acisindan ise daha ¢ok gozleme dayali degerlendirmeye yer verdikleri, proje ve performans gorevleri
verdiklerini ifade etmislerdir. Ayrica kapsayici egitimde akran destegi, demokratik sinif ortami, olumlu yénde
iletisim, sosyallesme gibi olumlu durumlar kadar egitim 6gretimin uzun zaman almasi, planlamada zorluk,
motivasyon eksikligi, davranis bozuklugu, okula devam sorunu gibi olumsuz durumlarin da yasandigi ifade
edilmigstir. Kapsayici egitimde 6gretmenlerin ise aldiklari egitimden dolayi yeterli oldugunu diistinen kadar
yetersiz oldugunu diistinlip daha ¢ok hizmet igi egitime ihtiya¢ duyduklarini belirten 6gretmen gorisleri de yer
almaktadir. Arastirma sonuglarindan hareketle, kapsayici egitimle ilgili teorik ve uygulamaya donuk hizmet igi
egitimler gelistirilebilir.

Anahtar Kelimeler: Kapsayici egitim, Dezavantajli grup, Sinif 6gretmeni gérisleri

Abstract

The aim of this study is to examine the perceptions and opinions of classroom teachers with
disadvantaged students in their classrooms towards inclusive education (IE). In the study, phenomenology
design, one of the qualitative research designs, was used. The research was conducted with a total of 45
classroom teachers with disadvantaged students working in four public schools in Van province. Teachers as
participants of the current study were determined according to the criterion sampling method, which is one
of the purposeful sampling methods among the non-random sampling types. The research data were obtained
from the semi-structured interview forms prepared by the researcher and the researcher's observation notes.
Content analysis, one of the qualitative research methods, was used to analyze the data. As a result of the
analyses of the data, the themes of ‘perspective on the concept of inclusive education’, 'opinions and
experiences regarding the implementation of inclusive education' and ‘perception of competence in inclusive
education' and eight sub-themes and categories related to each sub-theme were formed. The frequencies of
each category were also included in the findings. As a result of the research, it was seen that the interviewed

Kabul Tarihi / Received: 18.08.2023 | Onay Tarihi / Accepted: 25.12.2023


https://dergipark.org.tr/tr/pub/uefad
https://doi.org/10.19171/uefad.1345769
mailto:haliseacartrk@hotmail.com
https://orcid.org/0000-0003-4444-7165

Sinif Ogretmenlerinin Kapsayici Egitime Yonelik Gorisleri 32

teachers were able to make adequate definitions of IE. Teachers generally expressed that they had difficulty
in adapting methods and techniques and that they had sufficient resources, time and program shortages. In
terms of assessment and evaluation, they stated that they mostly used observation-based assessment and
gave project and performance tasks. In addition, it was stated that in IE, there are positive situations such as
peer support, democratic classroom environment, positive communication, and socialization, as well as
negative situations such as taking a long time for education, difficulty in planning, lack of motivation,
behavioural disorder, and school attendance problems. In IE, there are also opinions of teachers who feel
themselves adequate due to the training they receive, as well as those who find themselves inadequate and
that they need more in-service training. Based on the results of the research, theoretical and practical in-
service training on IE can be developed.

Keywords: Inclusive education, Disadvantaged group, Classroom teachers’ perceptions

1. Giris

Egitim, her cocugun kosulsuz sartsiz elde etmesi gereken temel bir haktir. Bu anlayis ile bakilirsa
egitimden herkesin yararlanmasi esastir. Anayasa’nin 42. Maddesi “Egitim ve Ogrenim Hakki ve Odevi”
basligini tasimaktadir. Bu baslk altinda “Kimse, egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz”
maddesi yer almaktadir (Turkiye Cumhuriyeti Anayasasli, 1982). Egitim hakki anayasa ile glivence altina
alinmis dolayisiyla her gocugun egitim hakki vardir ve bu haktan esit oranda faydalanmasi
gerekmektedir. Ayrica insan Haklari Evrensel Bildirgesi'nde de temel bir hak oldugu vurgulanmistir
(insan Haklari Evrensel Bildirgesi, Madde 26). Buradan yola gikarak tiim ulkelerin egitimden herkesin
yararlanmasini saglama yiktumlalugi vardir. Bu baglamda bireysel farkhliklari dikkate alan birey odakli
bakis acisi ile olusturulmus egitim sistemlerine gereksinimde ortaya ¢ikmaktadir (Baykara Pehlivan ve
Baykara Acar, 2009). Herkesin egitimden esit oranda faydalanmasi esasina dayali, odak noktasinda
bireyi dikkate alan kapsayici egitim karsimiza ¢ikmaktadir. Kapsayici egitim baslangicta 6zel egitim
ihtiyaci olan 6grenciler icin uygulansa da ‘herkes icin egitim’ mantigindan yola c¢ikarak siginmacilar,
milteciler, engelliler, sosyoekonomik diizeyi diisiik bireyler ve risk altindaki cocuklar gibi dezavantajl
guruptaki ogrencileri de icine alan bir yapi haline donlismustiir. Gliniimizde ise dezavantajlilik
durumuna bakilmaksizin egitimden faydalanan tiim paydaslarin esit oranda egitim almasi olarak ifade
edilmektedir (Sakiz, 2021). Bir baska ifade ile kapsayici egitim, tiim ¢ocuklarin ihtiyaclari dogrultusunda
gelisimsel, sosyokdiltiirel, bireysel 6zelliklerini dikkate alan bir siire¢ olarak ifade edilmektedir (UNESCO,
2016). Kapsayici egitim, bireysel farkliliklara 6nem veren bireylerin egitim strecine katilimini artiran
boylece egitim sisteminden tim 6&grencilerin faydalanmasina olanak saglayan bir siregtir (Kumas,
2022). Tarihsel gelisim agisindan bakildiginda, bircok Ulkede oldugu gibi bizim (lilkemizde de
kaynastirma egitimi olarak baslamistir (Glirgtir 2021). 80’li yillardan itibaren ise kapsayici egitim olarak
degistirilmistir. icerik olarak bakildiginda kaynastirma egitiminden farkli oldugu gériilmektedir.

Kapsayici egitim ile 6zel gereksinimi olan ya da olmayan tiim 6grencilerin, ortak bir egitim
sistemi icerisinde birlikte 6grenim gérmeleri amaglanmaktadir. Ayni zamanda 6grenciler, 6gretmenler,
yOneticiler, aileler gibi egitim 6gretim icerisinde yer alan tiim paydaslarin uyum ve iletisim iginde tiim
ogrencilere esit erisim imkani saglanarak dislamadan tiim 6grencileri kapsayan bir anlayis icerir (Singh,
2020). Ayrica 6grencilerin tim farkhliklarina, dezavantajlarina ragmen egitim 6gretim faaliyetlerine
tam katilim firsati yaratir. Kapsayici egitim anlayisinin icinde bulunan dezavantajli gruplar, 6zel
gereksinimli ¢ocuklar, ¢alisan ¢ocuklar, sosyo ekonomik dizeyi dislk ¢ocuklar, gogmen\ milteci \
siginmaci konumundaki ¢cocuklar, kiz cocuklari, anne ya da babasindan herhangi biri olmayan ¢ocuklar,
suca yatkin ¢ocuklar, devlet korunmasina alinmis ¢ocuklar, bakim evi\ sevgi evi\ Yetistirme yurdunda
kalan ¢ocuklar olarak siniflandiriimaktadir (Simsek, 2019).
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Cikis noktasi 6zel egitimli bireyler olan kapsayici egitimde sadece 6zel gereksinimli bireylere
degil diger tim dezavantajli gruplara odaklanmak gerektigi belirtilmistir (Baka, 2023). Bu nedenle
sadece Ozel gereksinimli bireyler degil tim dezavantajli bireyler dikkate alinmalidir (Warnock, 1979).
Kapsayici egitimin farkli zamanlarda farkh arastirmacilar tarafindan tanimlari yapilmistir. Bu
tanimlardan bazilari asagidaki Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Kapsayici Egitim Tanimlari (Dedeoglu ve Yilmaz Atman, 2022)

Tanimlayan Aciklama
Ballard, 1995 Kapsayici egitim genel egitim icerisinde sadece 6zel 6gretmenler ve 6zel
gereksinimli cocuklar ile yapilan bir egitim degildir.

Kurth & Gross,  Genel egitim 6gretim faaliyetleri icerisinde 6grencinin ihtiya¢ duyacagi egitim

2014 mifredati ile tim destek ve hizmetlere erisimini iceren bir sistemdir.
Hodkinson, Kapsayici egitim, tim 6grencilerin her sartta ve kosulda bir arada genel egitim
2020 siniflarinda egitim almalari lizerine insa edilmis bir sistemdir.

Graham, 2020 Kapsayici egitim, tim 6grencilerin engelleri ne olursa olsun kendi akranlari ile
egitim Ogretim faaliyetlerine katilmalarini hedefleyen temel bir insan hakki ve
egitimde sistemli bir yapilagsma siirecidir.

Tablo 1’de kapsayici egitim tanimlarina bakildiginda zaman iginde giderek kapsami genisleyen
bir sistem haline geldigi gorilmektedir. Kapsayici egitimde egitim planlamasi yapilirken bireysel
farklihklar gozetilir. Herkes 0grenebilir mantigindan hareketle her birey egitimin bir parcasi olarak
goralir. Ayni mantik ile uygulama ve etkinlikler yapilirken de bireysel Ozellikler g6z 6niinde
bulundurularak farkhlastirmalara gidilir. Sinif ortami da tim 6grencilere hitap edecek sekilde
zenginlestirilmesi gerekmektedir. Sinif icindeki farklilik ve gesitlilik bir zenginlik olarak gorilip firsata
cevrilmelidir (Yilmaz vd., 2022). Bu firsatin en iyi sekilde gerceklestirilebilmesi igin kapsayici egitim
surecinin temel 6geleri (Sekil 1) dikkate alinmalidir.

Sekil 1. Kapsayici Egitim Siirecinin Temel Ogeleri (Yilmaz, Yildirim, Karatas, 2022)

KAPSAYICI EGITIM
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Glinliik

Kapsayicl egitimin temel oOgeleri (Sekil 1) dikkate alindiginda sirecin etkili bir sekilde
gerceklesebilmesi icin 6gretmen tutumlari belirleyici rol oynamaktadir (Avramis ve Norwich, 2002).
Etkili bir kapsayici 6gretim slreci yonetebilmek adina 6gretmenlerin esitlik, saygi, sevgi, hosgord,
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sorumluluk sahibi olma, diristlik, caliskanlk, adil olma, is birligine ve yeniliklere acik olma gibi
degerlere sahip olmasi gerekmektedir (Ster, 2022). Bu degerlere sahip olan 6gretmenler sayesinde
basarili kapsayici egitim uygulamalari gerceklestirilecektir.

Kapsayici egitim uygulamalarinin etkili olabilmesinde 6gretmen tutumlari kadar bir diger
onemli unsur da 6gretim programidir. Halihazirda kullanilan egitim programi géz 6niine alindiginda,
kapsayici egitimin basarisi igin programda gerekli uyarlamalar yaparak 6grenci ihtiyaglarini karsilayacak
duruma getirmek gerekmektedir. Boylece 6grencilerin akademik ve psiko-sosyal gelisimlerine katki
sunmasl beklenmektedir. Kullanilan 6gretim yontemleri, stratejiler ve uygulamalar ile yapilan
farkhlastirma kapsayici egitimde 6nemli bir aktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Bulut vd., 2018).

Kapsayici egitim anlayisina bagli olarak yapilan etkinlikler sonunda yapilacak degerlendirme de
onem arz etmektedir. Kapsayici degerlendirme farkli ihtiyaglari olan 6grencilerin 6grenme hedeflerine
ne dizeyde ulagtiklarinin anlasilmasi adina yapilan ¢alismalari igerir. Amag, her 6grencinin kendi
hizinda ve diizeyinde ilerlemesini grmektir (MEB, 2022).

Kapsayicl egitimle ilgili Tirkiye’de yapilan calismalar incelendiginde, c¢ogunlukla 6zel
gereksinimi olan 6grenciler icerisinde kaynastirma 6grencilerine odaklaniimis (Babaoglan ve Yilmaz
2010) kaynastirma 6grencilerinin egitime erisimleri, egitimden yaralanma dizeyleri tGizerine ¢alismalar
yapildigi goriilmektedir. Bunun yani sira, sinif 6gretmenlerinin kaynastirma 6grencilerinin egitimine
yonelik deneyimlerini ortaya koymayi amaglayan ¢alismalar yapilmistir (Esmer vd., 2017). Ayni sekilde
Anilan ve Kayacan (2015), sinif 6gretmenlerinin gdzliyle kaynastirma egitimin degerlendirilmesi Gzerine
calismistir. Ayrica alan yazinda dezavantajli grup icerisinde bulunan milteci\ gé¢men ya da Suriyeli
ogrencilerin egitimleri ile ilgili calismalara rastlanmakta (Simsek, 2019) iken diger tim dezavantajli
gruplar agisindan yapilmis calismalarin yeterli diizeyde olmadigi goriilmektedir. Sosyal bilgiler, fen
bilimleri alanlarinda Bal ve Pamuk-Kahriman’in (2019) ve Akman, Mercan-Uzun ve Yazici’nin (2018)
calismalarinda oldugu gibi okul 6ncesi 6gretmenlerine veya herhangi bir dersi baz alarak (Yildirim,
2017), 6grencilerin sosyal, kiltiirel, akademik basarilarina etkisi, siginmaci, miilteci 6grencilere yonelik
cahismalar gibi odak noktalar belirlenerek calismalar yapildigi da gorilmektedir. Simsek ve Kilcan
(2019) calismalarinda, sosyal bilgiler 6gretmenleri ile g¢alisma yapmistir. Bir baska calismada ise
ortadgretim programlarina odaklanildigi gorilmektedir (Kogyigit ve Simsek, 2019). Ogretmenler
acisindan da kapsayici egitimi inceleyen ¢alismalar yapilmistir. Fakat daha ¢ok sireg iginde
dgretmenlerin karsilastiklari sorunlar ve ¢éziim énerileri (izerinde durulmustur (Unal ve Aladag, 2020).
Yurt disinda yapilan calismalar incelendiginde ise Costello ve Boyle (2013) ile Goddard ve Evans (2018),
sinif 6gretmeni adaylarinin kaynastirma konusundaki tutumlarinin genel olarak olumlu oldugunu ve
egitim yillari boyunca giliclendigini bildirmistir. Gal, Schreur ve Engel- Yener (2010), Cassady (2011)
Taylor ve Ringlaben (2012), kapsayici egitimin 6nemini ve 6gretmenlerin tutumlarinin kapsayici
egitimin basaril bir sekilde uygulanmasindaki rollinii vurgulamaktadir. Daane, Beirne- Smith ve Latham
(2000), o6gretmenlerin genellikle kendilerini kapsayici egitime yonelik uygun egitim olmamasi ya da
egitimin eksik kalmasi nedeniyle kendilerinin hazirliksiz olarak algiladiklarini vurgulamistir. Khan,
Hashmi ve Khanum (2017) da 68retmenlerin kapsayici egitimi ile ilgili bilgi dizeylerinin kapsayici
egitimin bir bileseni oldugunu kabul etmis ve kapsayici egitimin hizmet 6ncesi, hizmet ici 6gretmen
egitiminin bir parcasi olmasi gerektigini 6nermistir. Hankebo (2018) calismasinda, engelli cocuklarin
egitime erisimini ortaya koymaya calismistir. Dooley ve Thangaperumal (2011) ve MacNevin (2012),
yine sadece miilteci 6grencilere odaklanilan ¢alismalardandir. Ayrica yurt disinda yapilan ¢alismalarda
da okul 6ncesi 6gretmenleri Mastropieri (2003) gibi brans 6gretmenlerine odaklanan c¢alismalar
bulunmaktadir. Kapsayici egitimle ilgili olarak Tirkiye’de ya da yurt disinda yapilmis galismalar
incelendiginde, dezavantajli grup icinde ya sadece 6zel gereksinimli bireylere yer verilmis ya da son
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yillarda Glkemizin yogun goc alan tlke konumunda olmasindan dolaylr miilteci 6grencilere ¢ok fazla yer
verilmis oysaki dezavantajli gruplar sadece bu iki gruptan meydana gelmemektedir. Ogretmenlerin
goruslerinin incelendigi calismalarda ise sinif 6gretmenleri ile degil daha ¢cok sosyal bilgiler, okul dncesi
O0gretmenleri gibi diger brans 6gretmenlerinin goris ve dislncelerine yer verilmistir. Hem kapsayici
egitim konusunda hizmet ici egitim semineri almis hem de sinifinda dezavantajli 6grencisi olup
kapsayici egitimi uygulayan sinif 6gretmenleri ile yapilan ¢alismalarin olduk¢a sinirl oldugu
gorilmektedir.

Kapsayicl egitim hicbir ayrim yapmadan her bireyin hakkini garanti eden 6grencilerin
maksimum gelisimi icin evrensel olarak kapsayici ortam yaratan 21. Ylzyilin yaygin olarak kabul géren
bir yaklasimi (Singh, 2020) olmasindan dolayi, kapsayiciligin en dnemli sorumlulugunu tstlenen sinif
O0gretmenlerinin  dislince, algi ve deneyimlerinin belirlenmesi blylik ©6nem tasimaktadir.
Ogretmenlerin kapsayici egitim uygulamalari 6grenme 6gretme siirecine biyiik etkide bulunur.
Dolayisiyla kapsayici egitimin basarili bir sekilde uygulanabilmesi icin sahada bu egitimi uygulayan
o0gretmenlerin goris ve dusinceleri hem alana katki saglamasi hem de eksiklerin belirlenmesi adina
Onem arz etmektedir. Bu sebeple kapsayici egitim uygulamalarinin basariya ulasmasi igin
ogretmenlerin duslnceleri algilari, uygulamaya doniik goris ve deneyimleri ile uygulama sirasinda
yasanilan olumlu olumsuz durumlar ile hizmet i¢i ya da dncesi egitim yeterlilik durumunu ortaya koyan
arastirmalara ihtiyac oldugu gorilmektedir. Bu ¢alisma ile kapsayici egitim konusunda hizmet ici egitim
semineri alarak bu seminerden edindigi bilgileri sinif icinde dezavantajli grup olarak ifade ettigimiz
ogrencilerine uygulayan sinif 6gretmenlerinin goris ve disinceleri tespit edilerek alan yazina katki
saglayacagi distunilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitim ile ilgili gérislerinin, uygulamada
yasanilan durumlarin ve 6gretmenlerin yeterlilik durumlarinin incelenmesidir. Bu arastirmanin ¢alisma
grubu 45 sinif 6gretmeni ile yari yapilandirilmis goriisme formu ve arastirmaci gézlemine dayanan
gozlem formu ile sinirlandiriimistir.

Bu kapsamda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitim kavramina iliskin bakis agisi nelerdir?

2. Sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitim uygulamalari slrecinde yontem teknik ve 6lgme
degerlendirme ve uygulamada yasanan olumlu olumsuz durumlara iliskin goris ve deneyimleri
nelerdir?

3. Kapsayicl egitimde 6gretmenlerin 6gretmen yeterlik ve hizmet ici egitim yeterlik algisi
nasildir?

2. Yontem

Arastirma, sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitime yonelik algilarini tespit etmeye yonelik nitel
bir calismadir. Nitel arastirmanin amaci, belli bir konuyu cesitli bakis acilariyla ele alip derinlemesine
arastirmaktir. Nitel arastirmalar, bireylerde gesitli ice bakis yontemleri kullanarak hayatlari boyunca
ylz ylze geldikleri sorun teskil eden durumlari inceleyen arastirma tiridir. Nitel arastirmalarda olay
incelemesi, olgubilim analizi, kiltlir analizi, gémillu teori, durum analizi, tarihsel inceleme, gibi
yontemler kullanilir (Baysal ve Hocaoglu, 2019). Calismada nitel arastirma yontemlerinden biri olan
olgubilim deseni kullaniimistir. Olgubilim arastirmalarinda ayni olguyla ilgili farkli kisilerin yasadigl
deneyimlerin ortak anlamlari bulunmaya galisilir (Creswell, 2012). Olgubilim olaylara ¢6ziim getirmeyi
amagclamaz, toplumsal degerlerle de ilgilenmez, olgubilim yalnizca olgularla ilgili bireysel deneyimlerin
Ozlne ulasmaya calisir. Bu yonlyle diger nitel arastirma yaklasimlarindan ayrilmaktadir (Ersoy, 2019).
Olgubilimin amaci, belli bir durumun olgunun aktorleri tarafindan nasil algilandigini aydinlatmak ve
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tanimlamaktir. Bireylerin algilarindan tecriibelerinden derinlemesine bilgi topladigi c¢alismalarla
ilgilenir (Lester, 2010). Bu arastirmada da sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitime yonelik gorusleri
incelendiginden olgubilim yontemiyle gercgeklestirilmistir.

2.1. Aragtirma Grubu

Arastirma grubunu Van ili icerisinde farkli okullarda gorev yapan sinifinda dezavantajli 6grenci
bulunan 45 sinif 6gretmeninden olugsmaktadir. Arastirma grubunun segiminde segkisiz olmayan
ornekleme tirlerinden amacl ornekleme yéntemlerinden 6lglit 6rnekleme yontemi kullaniimistir.
Amach 6rnekleme, nitel arastirmalarda en ¢ok tercih edilen yontemdir (Palys, 2008). Ayrica amagli
ornekleme ile galisilacak grubun arastirilan konu hakkinda zengin bir bilgiye sahip oldugu dustinilir
(Patton, 1987). Sinif 6gretmenlerinin seciminde birinci 6lcit kapsayici egitime iliskin hizmet ici egitim
seminerini almis sinif 6gretmeni olmasi, ikinci oOlglt ise sinifinda dezavantajli 6grenci olmasi
durumudur. Segilen 6gretmenler farkl okullarda ve sinifinda neredeyse her dezavantajli 6grenci
grubundan 6grencinin bulundugu 6gretmenler secilmistir. Calisma grubundaki 6gretmenlere iliskin
bilgiler Tablo 2’de goriilmektedir.

Tablo 2. Calisma Grubunu Olusturan Ogretmenlere Ait Kisisel Bilgiler

Degiskenler Kategoriler f

Cinsiyet Kadin 21
Erkek 24

Mesleki Deneyim 0-5 yil 14
6-10 yil 19

11-15 yil 3

16-20 yil 4

21 yil ve lizeri 5

Egitim Dizeyi Lisans 41
Lisansisti 4

Dezavantajli Sirekli devamsiz 16
Ogrenci Gruplariile Anne ya da babasi vefat etmis 18
Deneyim Suca bulasmis/ suca yatkin 11
Korunmaya muhtag 6grenciler 12

Ozel gereksinimli 6grenciler 25

Sosyoekonomik diizeyi diistk 45

Gogle gelen/ gecici koruma stattisiinde 16

Calisan/isci 6grenciler 17

En Cok Karsilasilan Sosyoekonomik diizeyi diisiik 6grenciler 45
Dezavantajl Ozel gereksinimli 6grenciler 25

Gruplar
Anne ya da babasi vefat etmis 6grenciler 18
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Degiskenler Kategoriler f
Sirekli devamsiz 6grenciler 16

Korunmaya muhtag 6grenciler 12

Suca bulasmis 6grenciler 11

2.2. Veri Toplama Araglari

Bu calismada veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis gériisme formu, kisisel bilgiler formu
ve arastirmaci goézlem notlari kullanilmistir.

2.2.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formunda sinif 6gretmenlerinin cinsiyet, mesleki deneyim, egitim diizeyi, brans,
kapsayici egitime yonelik hizmet ici egitim alma durumu ve kapsayici egitimi halihazirda uygulama
durumunu belirlemek adina hazirlanan sorular yer almaktadir (Ek 1).

2.2.2. Yari Yapilandirilmis Gériisme Formu

Alan yazina dayali olarak hazirlanan sorular iki alan uzmani (sinif egitimi alaninda 6gretim
Gyesi), Milli Egitime bagh okullarda gorev yapan sinif 6gretmenlerine kapsayici egitime yonelik hizmet
ici egitim veren bir egitmen, ayrica iki rehberlik ve psikolojik danismanin goérisi alinarak son sekli
verilmistir. Gorisme formunda 15 soru yer almaktadir (Ek 2). Sorular acik uclu olup tamamen
O0gretmenlerin 0znel degerlendirme ve algilarini ortaya ¢ikarmaya donik hazirlanmigtir. Kapsayici
egitimin tanimi, kapsayici egitimin gereklilik durumu sorgulanmis ayrica kapsayici egitimde uygulama
esnasinda kullanilan yéntem teknik, materyal ve 6lgme degerlendirme ydontemlerini sorgulamaya
dondk sorular sorulmustur. Sinif 6gretmenlerine kapsayici egitim konusunda kendilerini yeterli
hissedip hissetmedikleri ile uygulama sirecinde yasadiklari durumlara iliskin 6rnekler vermeleri
istenmistir. Boylece uygulamada yasanan olumlu ve olumsuz durumlar sorgulanmistir. Gérisme
yapilan tim 6gretmenlerin kapsayici egitime iliskin aldiklari hizmet igi egitimin slreg igerisinde yeterli
olup olmadigini degerlendirmeleri istenmistir. Olusturulan sorular éncelikle iki sinif 6gretmeni ile pilot
uygulama yapilarak anlasilip anlasiimadigi kontrol edilmistir. Arastirma bulgularinin givenilirligini ve
gegerligini artirmak amaciyla 6gretmen goruslerinden sikga alintilar yapilmis, calisma grubu segimi, veri
toplama araglarinin gelistirilmesi ve veri toplama sireci ayrintili olarak betimlenmistir.

2.2.3. Arastirmaci Gézlem Notlari

Sinifinda dezavantajli 6grencisi bulunan farkh okullarda goérev yapan 6 sinif 6gretmeni ile 4
hafta boyunca goriisme sorularini desteklemek ve arastirmacinin siirece hakim olmasi amaci ile sinif
gozlemi yapilmistir. Gozlemler arastirmaci tarafindan bizzat yurttiilmustir. Sinifinda dezavantajli
Ogrenci bulunan 45 6gretmen ile yapilan gériisme sonucunda elde edilen verilerin sinifta uygulamal
olarak incelenmesi, arastirmacinin gériisme yapilan 45 sinif 6gretmeni icinden tesadfi olarak secilen
6 sinif 6gretmeninin sinifinda gézlem yaptigi notlardan olusmaktadir. Gozlem notlari; 6grenme ortami,
0grenme 6gretme slireci ve degerlendirme olmak lzere toplam 3 gézlem boyutundan olusmaktadir.
Buradaki amag, gozlemlere dayali saha notlariyla, arastirmaya katilan sinif 6gretmenleriyle yapilan
bireysel goriismelerin anlamli ve birbirlerini tamamlayici veriler olusturmasini saglamaktir. Arastirmaci,
aldig1 saha notlari ile sinif 6gretmenlerinin dezavantajli 6grencileri ile olan iliskilerinin yani sira
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derslerindeki sinif yapisi, diizeni ve etkilesimlerine iliskin zengin bir veri kaynagi olusturulmasinda
arastirma agisindan 6nem tasimaktadir.

Tablo 3. Gézlem Yapilan Siniflara Ait Bilgiler

Uygulama sinifi 1

4 E sinifi

Sinif mevcudu 25

Dezavantajli 6grenci durumu sayisi 5

Dezavantaj durumlari

O1. Tirkgeyi tam olarak bilmiyor ana dili Kiirtce.

02. Sosyoekonomik durumu yetersiz.

03. Ozel 6grenme giicliigii var kaynastirma 6grencisi.

04. Sevgi evlerinde kaliyor. Baba engelli anne birakip gitmis.
05. Sosyoekonomik durumu yetersiz.

Uygulama sinifi 2

3 Asinifi

Sinif mevcudu 22

Dezavantajli 6grenci sayisi 6

Dezavantaj durumlari

01. Sosyoekonomik durumu yetersiz.

02. Ozel gereksinimli dgrenci okuma yazmaya yeni gecmis, el parmaklari kisa.
03. Babasi hapiste, konusma geriligi var.

04. Kulag dogustan duymuyor, hafif zihinsel yetersizligi var. Konusmasi geri.
05. Maddi durumlari cok kétii giinliik yemek ihtiyaclarini Kizilay karsiliyor.
06. Sosyoekonomik durumu yetersiz.

Uygulama sinifi 3

2A sinifi

Sinif mevcudu 24

Dezavantajli 6grenci sayisi 4

Dezavantaj durumlari

01. 11 yasinda ve ikinci sinif 8grencisi okula zamaninda génderilmemis.
02. Babasi hapiste annesi de baska biriyle evlenmis dedesi ile yasiyor.
03. Davranis bozuklugu var aile ici siddet goriiyor 11 kardegsler.

04: Sosyoekonomik durumu yetersiz.

Uygulama sinifi 4

2D sinifi

Sinif mevcudu 28

Dezavantajli 6grenci sayisi4

Dezavantaj durumlari

O1. Saldirgan davranislari var. Okuma yazmada geri. Zihinsel yetersizligi olan
kaynastirma 6grencisi.

02. Baba birakip gitmis anne hapiste ¢cocuk sevgi evlerinde kaliyor.

03. Hafif diizey zihinsel yetersizligi var. Tuvaletini okul bahgesine yapiyor.

O4. Tirkgeyi tam olarak bilmiyor. Sosyoekonomik durumu yetersiz.
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satiyor.

Uygulama sinifi 5

4A sinifi

Sinif mevcudu 20

Dezavantajli 6grenci sayisi 8

O1. Tirkge bilmiyor Afganistan’dan gelmis.

02.anne baba okuma yazma bilmiyor. 11 kardes égrenci Tiirkceyi konusamiyor.
03. Sosyoekonomik diizeyi yetersiz. Okulun éniindeki trafik isiklarinda mendil

O4. Hafif diizey zihinsel engeli var. Saldirgan davranislari var.
05. Sosyoekonomik diizeyi yetersiz nisan ayindan sonra okula gelmez aile calismak

icin baska sehirlere gidiyor.

06. Surekli devamsiz 6grenci. Okula ayda bir ya da iki kere gelir.
O7. Anne ve babasi bosanmis ve birakip gitmis 6grenci dedesi ile kalyor.
08. Suga yatkinlik sik olaylara karisan bir 6grenci.

Uygulama sinifi 6

4D sinifi

Sinif mevcudu 20

Dezavantajli 6grenci sayisi 6

01. Babasi kanserden vefat etmis. Ogrenci annesi ile yasiyor.

02. Sevgi evlerinde kaliyor baba 90 yasinda anne vefat etmis annesini hig

goérmemis.

03. Baba galismak icin izmir’e gitmis ve bir daha hi¢ gelmemis. Babayi hi¢c gérmemis

dedesi bakiyor.

O4. Babasi hapiste anne ile birlikte yasiyor. Cogunlukla saldirgan davranislari var.
05. Sosyoekonomik durumu yetersiz.
06. Sosyoekonomik durumu yetersiz.

Arastirmacinin 6gretmenlerle yaptigi gérismeleri uygulamali olarak desteklemek adina gézlem

yaptigi siniflara ait bilgiler Tablo 3’te verilmistir.

Ogretmen goriismelerinde ifade edilenlerin desteklenmesi icin devam ettirilen haftalik ikiser

saatlik alinan gézlem notlari Tablo 4’teki bilgiler dogrultusunda alinmistir.

Tablo 4. G6zlem Notlari

Tarih

Gozlenen Sinif

Gozlem Siiresi

Gozlem Sayisi: haftada 2 kere toplamda 8

Gozlem Notu (6grenme ortami — 6grenme 6gretme siireci — degerlendirme)
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2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Gorusmeler kisisel bilgi formu doldurulup her bir 6gretmen ile ylz ylze gorisulerek
gerektiginde ek sorular sorulup notlar alinarak yapilmistir. Yiiz ylize gortismeler ortalama 25-30 dakika
sirmustlir. Gorlismeler esnasinda hazirlanan sorular detaylandiriimaya calisilmis, gerektiginde ise
arastirmaci notlari ile yaziya dokilerek anlamli hale getirilmistir.  Ayrica gérisme sorularini
desteklemek ve siirece uygulamali olarak hakim olmak adina arastirmaci tarafindan tesadifi 6rneklem
teknigine gore secilen toplam 6 sinif 6gretmeni ile 4 hafta sliren gozlem calismasi yapilmistir. Her
O0gretmen ile haftada iki gézlem yapilmis ve her gozlem sonrasi elde edilen veriler arastirmaci
tarafindan not alinip gerektiginde ek sorular ile siirece hakim olunmaya calisiimistir. Arastirmada
yapilan gozlemler arastirmaci tarafindan katilimcr gézlemci olmadan, egitim-6gretim sirecine dahil
olmadan sinifin en arka siralarinda oturularak arastirmaci saha notlarini alma ile sinirhdir. Goérisme
yapilan her bir sinif 6gretmeni, 6gretmen olarak isimlendirilip (01. 02, 03..) seklinde yazilmistir. Her
soru i¢in gorus belirtmeyen 6gretmenler sisteme dahil edilmemistir.

Bu arastirmada toplanan veriler, nitel arastirma yonteminde en ¢ok kullanilan icerik analizi
yontemi kullanilarak analiz edilmistir (Creswell, 2003). icerik analizi insan davranislari ve bu
davranislarin 6ziinii tanimaya yonelik daha derinlemesine yapilan bir tekniktir. Ozellikle kod kategori
ve temalar esastir. Metnin icindeki bazi s6zcilkleri dikkate alarak olusturulan kodlamalarla elde edilen
icerige dair kategorilerin 6zetlendigi bir tekniktir. Boylece elde edilen anlamlar ile iliski kurularak
olusturulan mesajlara iliskin ¢ikarimlarda bulunulur (Blylkoéztlrk vd., 2008). Toplamda 4 ilkokulda
ulasilan 45 sinif 6gretmeni ile yapilan goriisme ve 6 sinif 6gretmeni ile yapilan gézlem sonucu elde
edilen veriler ortak noktalari dogrultusunda kategorilendirilmis ve bu kategorilerden elde edilen
sonuglar bulgular bélimiinde ele alinip agiklanmistir. Gozlem ve goriismelere baslandiktan sonra elde
edilen veriler sonucunda yapilan ¢alismalarin tam anlamiyla amaca hizmet edecegi anlasiimistir.

2.4. Gegerlik Giivenirlik ve Etik

Arastirma slreci butlintyle aciklanarak 6zetlenmis oldugu icin gecerligi saglanmistir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Ayrica slireg icerisinde yapilan islemler detaylandirilarak dogrudan alintilara yer
verilmistir. Arastirmada ulasilan sonuglarin giivenirligini saglamak adina iki arastirmaci tarafindan igerik
analizi birbirinden bagimsiz olarak yapilmis ve daha sonra karsilastiriimistir. Bu asamada elde edilen
sonuglarin Miles Huberman’in glivenirlik hesaplama formiliinden yararlanilarak %86 oraninda tutarli
oldugu bulunmustur. Bu sonug giivenirlik agisindan uygundur. Uzerinde uzlasma saglanamayan veriler
arastirmacilar arasinda tekrar gérisilerek karara baglanmistir.

Bu arastirmanin, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu
tarafindan 26.05.2023 tarihinde 2023-479 belge sayl numarasiyla etik kurul onayl bulunmaktadir. Bu
arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine kadar olan
tim sirecte “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigine Aykiri Eylemler” basligl altinda belirtilen eylemlerden hicbiri gerceklestiriimemistir. Bu
arastirmanin yazim sirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler lzerinde
herhangi bir tahrifat yapilmamistir. Bu c¢alisma herhangi baska bir akademik yayin ortamina
degerlendirme icin gonderilmemistir.
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3. Bulgular

Bu bolimde arastirmaya katilan 45 sinif 6gretmeninin kapsayici egitime yonelik algilarini ve
goruslerini iceren bulgulara yer verilmistir. Sinif 6gretmenleri ile yapilan goriisme ve gézlemden elde
edilen verilerden hareketle ulasilan kategoriler ve temalar ile bu 6geler arasindaki iliskiye Sekil 2’de yer
verilmistir. Arastirma bulgulari ise arastirma sorulari dikkate alinarak elde edilen tema ve kategoriler
sirayla agiklanmistir.

Sekil 2. Arastirma Sonucunda Elde Edilen Tema ve Alt Temalar

Kapsayici Egitim
Tanimi

Kapsayici Egitim
Kavramina
iliskin Bakig Agis

|
—ee

Kapsayici Egitim
Gerekliligi

—_—

S —

Yontem Ve Teknikler

| S —
3

Olgme
Degerlendirme
Kapsayic Egitimde
Uygulamaya Ydnelik
Gériis Ve Deneyimler

| S —
—ee

Uygulamada Olumlu
Durumlar

—
—e e

Uygulamada Olumsuz
Durumlar

—_—
3

Ogretmen Yeterliligi
Kapsayic Egitimde
Yeterlik Algisi -~

Hizmetigi Egitim
Yeterliligi

Sekil 2 incelendiginde, arastirma sonucunda kapsayici egitim kavramina iliskin bakis agisi,
kapsayici egitimde uygulamaya yonelik goris ve oneriler ile kapsayici egitimde yeterlik algisi isimli
temalara ulasilirken kapsayici egitimin tanimi, gerekliligi, kapsayici egitimde yontem teknikler, 6lcme
degerlendirme, uygulamada olumlu ve olumsuz durumlar ile 6gretmen yeterliligi ve hizmet ici egitim
yeterlilik durumu seklinde alt temalara ulasiimistir.

Verilerin analizi sonucu olusturulan G¢ tema ve alt temalardan elde edilen kategoriler ve
kategorilere ait frekanslar Sekil 2’de sunulmustur.

3.1. Kapsayici Egitim Kavramina iliskin Bakis Agisi

Sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitim kavramina iliskin bakis acilarina iliskin bulgular Tablo 5’te
verilmistir.
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Tablo 5. Sinif Odretmenlerinin Kapsayici E§itim Kavramina iliskin Bakis Acilari

Tema Alt tema Kategori Frekans
Firsat esitligi 35
Birlikte 68renme 33

Kapsayici Egitim

Kapsayici Egitim Akran egitimi 10
P Tanimi

Kavramina lligskin Sosyal kabul 14

Bakis Agisi

Kendini gerceklestirme 8

Kapsayici Egitim Sosyal esitlik 37

Gerekliligi Bireysel farklara saygi 32

Sosyal kabul 19

3.1.1. Sinif Ogretmenlerinin Kapsayici Egitime iliskin Tanimlari

Sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitime yonelik tanimlar “firsat esitligi’, ‘birlikte 6grenme’,

‘akran egitimi’, ‘sosyal kabul’ kategorileri altinda toplanmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin kapsayici

egitimi bireysel farkliliklari dikkate alarak tim 6grencileri icine alan bir egitim sistemi olarak
tanimladiklari gérilmustir. Kapsayici egitime iliskin yapilan tanimlamalardan bazilari sunlardir:
“022: Siniftaki biitiin égrencilerin bireysel farkliliklari ile birbirinden farkli olan diger

yénlerinin de dikkate alinarak egitim- &gretim faaliyetlerinin  planlanmasi ve
ylritilmesidir.”

“O17: Kapsayici editim zengin-fakir, saghkli-6zel gereksinimli vs. tiim &drencileri
kapsayan egitimdir. Zaten devlet okullarinin 6zel okullardan farki bu sekilde ortaya

cikiyor. Sosyal statii fark etmeden her bireyi kapsiyor."

3.1.2. Sinif Ogretmenlerinin Kapsayici Egitimin Gerekliligine iliskin Gériisleri

Sinif 6gretmenlerinin gorisleri dogrultusunda, kapsayici egitimin gerekliligine iliskin goriisme
yapilan oOgretmenlerin tamami gerekli oldugunu ifade ederken gerekli olmadigini belirten
ogretmenlerin olmadigl gorilmastir. Sinif 6gretmenleri kapsayici egitimin gereklilik durumunu
‘kendini gergeklestirme’, ‘sosyal esitlik’, ‘bireysel farklara saygl’, ‘sosyal kabul’ kategorileri altinda
topladiklari gortlmektedir.

Kapsayici egitimin gerekliligine iliskin 6gretmen goérisleri sunlardir:

“O24: Kapsayici editimi gerekli buluyorum. Farkliliklari hicbir &grencinin egitim

almasina engel olmamalidir. Bunu saglamak 6§retmenlerin gérevidir. Ornegin babasi
hapiste olan bir kiz 6grencim vardi konusmasi, algi diizeyi yasitlarina gére geriydi, sinifa
dahil etmek icin yaptigimiz ¢alismalar ile sene sonunda konusma diizeyinde ilerleme
oldu.”

Arastirmaci Gozlem Notu: 024 kodlu 6gretmenin sinifinda matematik dersinde gézlem
yapilmistir. Standart olmayan élci birimleri konusu islenmistir. Ogretmen klasik yéntemde konuyu
anlatti. O3 kodlu babasi hapiste olan 6grenci sanki dersi dinlemiyormus gibiydi, 6gretmen ise ona daha
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kolay olanlari yapmasi icin tesvik etti, hatta bazen yanina oturup yardimci oldu. Yapilan etkinlik
esnasinda kisa siireli de olsa 6grenci katilm gosterdi. Ogretmen ise bu 6grenci ile ilgili sene basina gére
ilerleme kaydettiklerini belirtti. Bu sinifta 6 tane dezavantajli 6grenci vardi. Ogretmen ise daha ¢ok
okuma yazmaya yeni gecmis olan 02 kodlu égrenci ile ilgilendi. Clinkii sorulari okumasi cok yavas diger
ogrencilere hiz olarak da yetisemedi (Uygulama sinifi 2).

“023: Kesinlikle gerekli buluyorum. Gég ile gelen 6grencilerin ¢oklugu, iilke icerisinde

sosyo-ekonomik yapinin dengesizligi gibi sebepler, kapsayici egitimin gerekliligini
ortaya koyuyor. Tiirkce bilmeyen 6grencim vardi tiim aile Kiirtge konusuyordu. Bu
6grenci ile baslangigta belli basli Kiirtge kelimeleri 6grenip iletisim kurdum daha sonra
minik minik ilerleyerek Tiirkceyi égrettim ama Tiirkce atasézii ve deyimleri hala tam
olarak anlayamiyor. Yilsonuna kadar ilerlemis olmasi bile ¢cok 6nemli.”

Gorisme yapilan sinif 6gretmenlerinin gorusleri dogrultusunda, kapsayici egitim baglaminda
dezavantajli 6grenci denilince ne anlasildigi ile ilgili sorulan soruya yonelik goérisme yapilan
o0gretmenlerden bazilarinin gorisleri asagidaki gibidir.

“014: Dezavantajli 6§renci denilince anadili farkli, sosyoekonomik diizeyi diisiik, ézel

egitim gereksinimi olan, siirekli devamsiz ve ebeveynlerini kaybetmis gruplar akla
gelmektedir. “

“011: Odrenme giicliigii ceken édgrenciler, davranis bakimindan sikintih égrenciler,
okulda ve 6grenme ortaminda uzaklasma riski olan tiim égrenciler, siirekli devamsizlar,
farkli nedenlerden dolayi okula gelemeyen okula génderilemeyen ve okulu sevmeyen
ogrenciler.

Kapsayici egitimde uygulamaya yonelik sinif 6gretmenlerinin goriis ve deneyimlerine iliskin
Tablo 6 olusturulmustur.

Tablo 6. Kapsayici EGitimde Uygulamaya Yénelik Sinif Odretmenlerinin Gériis ve Deneyimleri

Tema Alt tema Kategori Frekans

Materyal uyarlama 34

Yontem ve Teknikler Siire planlama 4

Esnek program 25

Farklilagtiriimis 6gretim 34

Surekli tekrar 16

Pekistirme 18

Olgme ve Gozleme dayal 35

Degerlendirme degerlendirme

o Proje ve performans 26

Kapsayict Egltu;nde_ Demokratik sinif ortami 30
Uygulamaya Yonelik

Gorils ve Sosyallesme 26

Deneyimler Uygulamada Olumlu Etkin katilim 37

Durumlar Aile destegi 11

Aidiyet duygusu 37

Farkhliklara karsi hosgorii 27
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Tema Alt tema Kategori Frekans
Zaman yonetimi 23
Planlamada zorluk 27
Uygulamada Olumsuz Motivasyon eksikligi 33
Durumlar .
Davranis bozuklugu 20
Okula devam sorunu 9

Tablo 6’ya gore, kapsayici egitimde uygulamaya yonelik sinif 6gretmenlerinin goris ve
deneyimleri 4 alt temada toplanmustir.

3.2. Kapsayici Egitimde Uygulamaya Yonelik Goriis ve Deneyimler

3.2.1. Yontem ve Teknikler

Sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitim uygulama siirecine iliskin bakis acilari incelendiginde
kullanilan yontem teknikler, 6lgme degerlendirme ile uygulamada olumlu ve olumsuz durumlar alt
temasinailiskin elde edilen veriler sonucunda sinifta kullandiklari yéntem teknikler agisindan ‘materyal
uyarlama’, ‘slire planlama’, ‘esnek program’, ‘farklilastiriimis 6gretim’ kategorileri olusturulmustur. Bu
baglamda, gorisme yapilan sinif 6gretmenlerinin materyal kullaniminda daha ¢cok daha basit kolay elde
edilebilir materyallere yoneldiklerini, sinifta dezavantajli 6grencileri daha etkin kilabilmek adina U
diizeni oturma seklini kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretim programi agisindan programin daha esnek
olmasi gerektigini, ¢ogu zaman programin yeterince esnek olmadigindan etkinlik uyarlamada
zorlandiklarini ifade etmislerdir. Ayrica mifredat dogrultusunda hareket ettiklerini belirterek
dezavantajli 6grenci icin ilave calisma yapacak kadar zaman olmadiginin lzerinde duran 6gretmenler
de mevcuttur. Bulgulara iliskin 6gretmen gorusleri asagidaki gibidir.

“029. WEB2 araclarini kullanmaya ¢alistyorum. Bu onlarin ¢ok ilgisini ¢ekiyor. Daha ¢ok

U seklinde oturtuyorum ki géz temasi kurmam rahat olsun. Materyal ya da etkinlik
uyarlamam ¢ogu zaman zor oluyor. Buna hem zaman kalmiyor hem de miifredata
uymak zorundayim ayri hareket edemem.”

Arastirmaci Goézlem Notu: 029 kodlu 6gretmenimizin sinifinda matematik dersinde gézlem
yapilmistir. Cevre uzunlugu ile ilgili problem ¢6zme konusu islenmistir. Bu sinifta dezavantajli 6grenci
sayisi 5’tir. Ogretmen dersi akilli tahtayi kullanarak siirdiirmiistiir. 01 kodlu 6grenci Tiirkgeyi tam olarak
bilmediginden derse hig katilmadi, sadece akilli tahta izerinde goérdiiklerini aynen defterine gegirdi.
Ogretmen bu 6grenci icin ek zaman veremedigini sadece gérdugiinii yazarak ilerlediklerini sdyledi.
Dolayisiyla dil gelisimi agisindan herhangi bir ilerleme gorilmemistir (Uygulama sinifi 1).

“020: Kapsayici egitim siirecinde bir 6grenciyle normal ders saatinde ilgilenmek zor

olabiliyor 6grenci sayisi fazla oldugu icin miifredati yetistirmek igin. O yiizden destek
egitim vererek aradaki a¢igi kapatabilme imkdni buluyorum. “

Arastirmaci Gozlem Notu: 020 kodlu 6gretmenin sinifinda dezavantajli 6grenci sayisi 8dir.
Tirkce dersinde gozlem yapilmistir. Gozlem esnasinda dezavantajli 6grenciler icin ekstra bir ¢alisma
yapiimadigl goézlemlenmistir. Metin c¢alismasi sirasinda sirayla okuma yapildi ve okuma yapilirken
Tirkge bilmeyen 6grenci ve kaynastirma dgrencisine okuma yaptirmadi 6gretmen. Ogretmen zihinsel
yetersizligi olan 6grenci ile sadece destek egitim ile ilerleme kaydettigini soyledi. Sinifta ona zaman
ayiramadigini soyledi. Ders okuma calismasi ile tamamlandi (Uygulama sinifi 5).
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3.2.2. Olgme Degerlendirme

Sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitim baglaminda 6l¢me degerlendirmede izledikleri yola dair
algilari dikkate alindiginda ‘stirekli tekrar’, ‘pekistirme’, ‘g6zleme dayali degerlendirme’, ‘proje ve
performans’ kategorileri elde edilmistir. Buna goére, sinif 6gretmenlerinin 6lgme degerlendirme
slrecinde 6grenci seviyesinin goz 6niinde bulundurularak, bireysel farklilklarin dikkate alindigi, siireg
icinde yapilan gézleme dayal proje ve performans goérevleri ile desteklenen degerlendirme siregleri
kullanildigi; ayrica sirekli tekrar ve konuya dair pekistireclere ihtiya¢ duyuldugu gorilmustir. Baz
o0gretmenler, dezavantajli 6grenci 6zel gereksinimi olan 6grenci oldugu takdirde BEP dogrultusunda
olgme degerlendirme yapilmasinin, diger dezavantaj durumu igin ise ayrica bir 6lcme degerlendirme
hazirlamasina gerek olmadiginin Gzerinde durmuslardir. Kapsayici egitimde 6lcme degerlendirmeye
dair sinif 6gretmenlerinin gorusleri asagidaki gibidir.

“O15: Her 6drenci icin ayri Bireysellestirilmis Egitim Programi hazirlarim. Programda

yer alan her kazanim icin Bireysellestirilmis Ogretim Programi hazirlarim. Giinliik
plandaki kazanimlari her édrenci icin bireysellestiririm. Ogretim sonucunda yapilan
degerlendirmeye gére 6grenci % oraninda basari saglarsa o 6grenci basarili sayilir.
Ornedin sinifimda okuma yazma bilmeyen é§renme giicliigii olan 6§rencim, okuma
yazma alaninda hazirladigim BEP planina gére sene sonunda kazanimlarin ¢ogunu
basarmisti. Seri olmasa da okuma yazma égrenmisti. O yiizden basaril sayilmistir.”
“O13: Egitim siireci sonunda bireyin diger égrencilerle kiyaslanmasindan ziyade
basladi§i giine gére kat etti§i mesafenin ortaya konmasi hedeflenmelidir. Olgme ve
degerlendirme yéntemi bu anlayisla secilmelidir. Sinifimda Umut isimli bir 6§rencim var
aslinda 6zel egitim okuluna gitmesi gerekiyor ama bir tirlii aileye bunu kabul
ettiremedik. Okula basladigi ilk yil tuvaletini okul bahgesine yapiyordu. Bu dgrencimi
digerleri ile ayni sekilde degerlendirmem miimkiin degil ama su an 3. Sinif égrencisi ve
artik tuvaletini nereye yapmasi gerektigini biliyor zilin ¢alma durumuna gére ne
yapmasi gerektigini biliyor.”

Arastirmaci Gozlem Notu: 013 kodlu égretmenin sinifinda hayat bilgisi dersinde gézlem
yapilmistir. Geri déniisiim konusu islenmistir. Bu sinifta iki kaynastirma égrencisi vardir. Ozellikle O3
kodlu 6grenci dersin akisinin bozmakta fakat 6gretmeni daha ¢ok zorlayan 01 kodlu 6grenci olmustur.
Ogretmen geri donisiim ile ilgili 8grencilere sorular sordu. 01 ona sdz hakki verilmedi diye sinirlendi
esyalarini yere atarak tepki gosterdi, bu durumda 6gretmen gérmezden geldi, 6grenci tepki dizeyini
artirdi fakat birkac dakika sonra devam ettirmedi. Ogretmen bu sekilde sakin kalmasini sagladigini
soyledi (Uygulama sinifi 4).

“02: Ogretim programinin 6§renme kazanimlarina gére yazili sinavlar, uygulamali

sinaviar, projeler, performans dederlendirme seklinde yapilabilir. Bu sene 3. Sinif
okutuyorum sinifimda babasindan gérdiigii siddetten dolayi annesi ve kardesleriyle
birlikte siginma evine alinmis 6grencim, yasadigi travmatik durumdan dolayi akademik
seviyesi birinci sinif diizeyinde kalmistir. Haliyle dederlendirme yaparken, ona ayri

sekilde seviyesine gére soru hazirliyorum.”
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3.2.3. Uygulamada Olumlu ve Olumsuz Durumlar

Kapsayici egitim uygulamalari baglaminda sinif 6gretmenlerinin yasadiklari olumlu ve olumsuz
durumlarile ilgili olarak gérlisme yapilan 6gretmenler, yasadiklari bolge itibariyle ¢ok fazla dezavantaijli
ogrenci ile karsilastiklarini belirtmiglerdir. Bu 6grenciler ile yapilan galismalar sonucunda ‘demokratik
sinif ortam!’, ‘sosyallesme’, ‘etkin katihm’, ‘aile destegi’, ‘aidiyet duygusu’, ‘farkliliklara karsi hosgord’
kategorileri elde edilmis olup 6grencilerin olumlu yonde gelistigi, 6zellikle demokratik sinif ortami
olustugu, akademik basarilarinin arttigi ayrica akran desteginden faydalanildiginda etkili akran egitimi
ile olumlu yoénde iletisim kurduklari, derslerde yabancilik cekmeden etkin olarak katildiklar ve
dezavantajli 6grencinin sosyallesmesi, kendini rahatlikla ifade edebilmesi acgisindan olumlu durumlar
yasadiklarini belirtmisler. Bununla ilgili 6gretmen gorisleri su sekildedir.

“032: Anasinifindan itibaren okuttugum bir sinifta 4. Sinifa gelmis okuma yazma

bilmeyen égrencinin sene sonunda orta diizeyde bir 6grenci durumuna geldigine sahit
oldum.”

“018: Cok biiyiik ekonomik sikintilar yasayan 6grencim okuldan sonraki zamanlarda
hastane kapisinda su satarak para kazaniyordu. Dogru yénlendirme ile Van’in en iyi
okulunu kazandidina sahit oldum. Hatta yurtdisinda fizik béliimii kazanan égrencim
oldu. Yani bu 6grenciler aslinda onlari anlayan, onlara deder veren, yol gésteren onlari
kabullenen égretmenleri dért gézle bekliyorlar. Bence asil egitim budur. Yeni Aziz
Sancarlar yetistirmektir.”

“031. Dezavantajli 6Grenci diger arkadaslariyla bir bag kurdugunda, dislanmadiginda
derslere, sinifa ve okula karsi olumlu tutum gelistirmeye baslar ve biz 6gretmenler bunu
basardigimizda diger engellerde zorlanarak da olsa zamanla ¢6ziime kavusur.”

“015: Otizmli olan é§rencim hem okul ortaminda sosyallesti. Arkadashk kurmaya
basladi. Oyunlara katihm saglamaya basladi. Ayni sekilde DOWN sendromu olan
oturma davranisi olmayan 6grencim siniftaki diger 6dgrencilerin etkisi ile oturma
davranisi kazand..”

Ogretmenler ile yapilan goriismeler sonucunda, kapsayici egitim uygulamalarinin her zaman
olumlu sonuglar dogurmadigi ortaya cikmistir. Ozellikle gériisme sonucunda elde edilen veriler
dogrultusunda ‘zaman yonetimi’, ‘planlamada zorluk’, ‘motivasyon eksikligi’, ‘davranis bozuklugu’,
‘okula devam sorunu’ kategorileri altinda topladiklari (Tablo 4) gorilmistir.

Arastirmaci Gozlem Notu: 033 kodlu 6gretmenin sinifinda matematik dersinde gézlem
yapilmistir. Ogretmen tahtaya problem yazdi ve 6grencilerin ¢ézmesini istedi. Bazi dgrenciler
o0gretmenin yonergelerine gore hareket ederken bazilarinin 6gretmeni dinlemedigi gézlemlendi. Bu
sinifta 11 yasinda bir kiz 6grenci vardir. Ailesi kiiglik kardesi ile birlikte okula géndermis zamaninda
okula gondermemis. Clinkli kiicik erkek kardesi ile birlikte gidip ona goz kulak olmasini istemisler.
Ogretmenin hatta sinifin yardimcisi gibi olmus. Ayrica bu sinifta sosyoekonomik diizeyi diisiik olan ¢ok
fazla 6grenci var ve babasi hapiste olan 6grenci var, davranis bozuklugu olan, aile icinde siddet géren
Ogrenci var. Bu 6grenciler sessiz kalma, 6gretmeni dinleme gibi sinif kurallarina uymadiklarindan
dgretmenin sinif yénetimini zorlastiriyor. Ozellikle davranis bozuklugu olan &grenci 6gretmenin
yonergelerini dinlememekte ve genellikle bilgi diizeyinde ilerlemektedir. Ogretmenin yénergelerine
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uymayan ogrencilere 11 yasindaki kiz 6grenci sinifin yardimcisi gibi miidahale edip onlari yonlendirdigi
gozlemlendi (Uygulama sinifi 3).

Arastirmaci Gézlem Notu: 019 kodlu 6gretmenin sinifinda yapilmistir. Gézlemde sinifta klasik
oturma duizeni, sinifin duvarinda 6grenci ¢alismalarinin yer aldigi panolarda derslere ait 6grencilerin
etkinliklerinin yer aldigi gériilmistiir. Ogretmen derste aile biitcesi hazirlama ¢alismasi yaptirmak
istemistir. Fakat 6gretmen bu konuyu islerken 6grencilerin ailevi durumlarindan dolayr uygulamaya
geciremedi. Clnki bu sinifta babasi olmayan ya da hapiste olan birden fazla 6grenci var. Bu 6grenciler
daha c¢ok disardan gelen yardimlarla ihtiyaglarini karsiladiklarindan bitce hazirlama konusu islevsel
olmadi. Sorular bilgi diizeyinde devam etti. Herkesin evdeki bilitgesine uygun olarak biitce plani
yapmalariniistemedi 6gretmen. Hayali olarak bir biitce belirledi ona gore calismayi devam ettirdi, slire¢
tamamlanmadigi icin degerlendirme calismasinin yapiimadig1 gézlemlendi (Uygulama sinifi 6).

Ogretmenlerin kapsayici egitimde yeterlik algilari Tablo 7'de gérildiigi gibi iki alt temada
(6gretmen yeterligi ve hizmet ici egitim yeterligi) toplanmustir.

Tablo 7. Sinif O§retmenlerinin Kapsayici Egitimde Yeterlik Algis

Tema Alt tema Kategori Frekans
Lisans egitiminin verimi 13
Dezavantajli gruplar ile deneyim 16
Ogretmen Yeterliligi Aile desteg; 14
Kapsayici egitimin  tam olarak 21

Kapsayici uygulanmamasi
Egitimde Uzman destegi 17
Yeterlik Sik ve suirekli hizmet ici egitim ihtiyact 29
Algisi Sinif mevcudu fazlahg 10
Hizmet ici Egitim Yeterliligi Uygulama doniik olmali 36
Program ve fiziki sartlar uyarlamasi 42
Gozleme dayali olmali 19

3.3. Kapsayici Egitimde Yeterlik Algisi

Bu tema altinda 6gretmen yeterliligi ve hizmet igi egitim yeterliligi alt temalarina iliskin
bulgulara yer verilmistir.

3.3.1. Ogretmen Yeterliligi

Sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitim konusunda kendilerini yeterli hissedip hissetmediklerine
iliskin algilari incelendiginde, bu konuda olumlu dislinen kadar olumsuz algisi olan 6gretmenlerin de
oldugu goriilmektedir. ‘Lisans egitiminin verimi’, ‘dezavantajli gruplar ile deneyim’, ‘aile destegi’
kategorilerine ulasilip aldiklari egitimden ve sinifindaki dezavantajl gruplarla olan deneyiminden dolayi
kendilerini yeterli hisseden ogretmenlerin oldugu kadar siniflarin kalabalik olusu, egitim eksigi,
deneyim eksigi ve uzman desteginin yeterince olmamasi gibi durumlardan dolayi kendilerini yetersiz
hissettiklerini ifade eden 6gretmenler de bulunmaktadir. Bu duruma ait gordisler ise ‘kapsayici egitimin
tam olarak uygulanmamas!’, ‘uzman destegi’, ‘sik ve stirekli hizmet ici egitim ihtiyaci’ ve ‘sinif mevcudu
fazlaligl’ kategorileri altinda toplanmistir. Sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitim konusunda kendilerini
yeterli hissedip hissetmedikleri konusunda gorusleri asagidaki gibidir.
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“O21: Hayir siirekli arastirma ve uygulama iginde olmaliyiz. Ciinkii her an sinifimiza
farkli bir grupta dezavantajlh 6grenci gelebilir.”

“026: Hayir sinifta uygulanabilirli§i yok ¢iinkii 6§renci sayim ¢ok fazla.”

“O5: Hayir ¢iinkii dezavantajli gruplarin tamami ile heniiz karsilasmadim. Aldigim
egitim yeterli olur mu bilmiyorum.”

“09: VYeterli hissediyorum. Ciinkii her &6drencinin farkhliklara sahip oldugunun
farkindayim bu farkliliklara gére 6gretim yéntem ve teknikleri ile élgme araglari
kullanirim.”

“022: Kapsayici egitim son yillarda tanisti§im bir kavram; almis oldudum seminer,
uzman égretmenlik siirecinde ¢alismam vb. durumlardan dolayr kendimi gelistirmeye
calisiyorum.”

“O4: Codu zaman yeterli gériiyorum. Ciinkii dezavantajlh gruplarin ¢ok fazla oldugu
okulda 4 yil calistim.”

“015: Calistigim okuldan dolayi siirekli dezavantajli 6grencilerle ¢alisiyorum. Ogretimi
sekillendirme, farkli 6grenme ézelliklerine sahip égrencilerle ¢alisma ve bireysel
ozellikleri farkli olan 6dgrencilerin egitimine yénelik yaptigim ¢ahsmalarla kendimi
gelistirmeye ¢alistyorum.”

“010: Yeterli bulmuyorum. Uygulamali editim almaya ihtiyacim var. Ornek verirsek
ailede yeterli ilgiyi gérmeyen bir ¢ocugu sinifta iyilestirsek dahi ailede bu durumu
degistiremiyorsak kapsayici egitim eksik kalir. Amacina ulasmaz.”

“O17: Hizmet ici egitim aldim fakat eger bir kéy okulunda 6§retmenlik yaptiysaniz ve
her diizeyden égrenciniz varsa herhangi bir hizmeti ici egitim almaniza gerek yok, ¢linkii
en iyisini zamanla tecriibe ediniyorsunuz. Fakat hala tam olarak yetebildigimi

hissetmiyorum.”

3.3.2. Hizmet i¢i Egitim Yeterliligi

Sinif 6gretmenleri kapsayici egitime iliskin aldiklari hizmet ici egitimi degerlendirdiginde,
hizmet ici egitimin yeterli oldugunu diisiinen kadar yetersiz oldugunu diisiinen 6gretmenlerin de
oldugu gorilmektedir. Yeterli oldugunu diisiinen 6gretmenlerin gorisleri ‘hizmet ici egitim kalitesi’ ve
‘akademik calismalarin varlig’ kategorileri altinda toplanirken daha cok egitimi aldiktan sonra
siniflarinda dezavantajli 6grenci oldugundan hemen uygulama sansi bulduklarini belirtmisler. Egitimi
yetersiz bulan 6gretmenler ise egitim aldiklari donemde dezavantajli 6grenci ile karsilasma durumu
olmayinca alinan egitimin tamamen teorik olarak kaldigi daha ¢ok uygulamaya doéniik ¢alismalarin
yapilmasi gerektigi ve bu egitimlerin siklik diizeyinin artirilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Buna dair
gorisler ise ‘uygulamaya donik olmalr’, ‘program ve fiziki sartlar uyarlamasi’ ve ‘g6zleme dayal olmas/’
kategorileri altinda toplanmistir. Buna dair 6gretmen gorusleri asagidaki gibidir.

“09: Yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Uygulamali bir editim oldudu icin yeterli oldu.”



Sinif Ogretmenlerinin Kapsayici Egitime Yonelik Gorisleri 49

“022: Aldigim hizmet ici editim cogdunlukla teorik bilgi edinmemi sagladi. Hizmet ici
egitimlerin uygulama esasli olarak 6gretmen ve idarecileri kapsayici egitim konusunda
donanimli hale getirmesi gerektigini diisiiniiyorum.”

“039: Bilgi olarak yeterliydi. Fakat bizleri dezavantajli gruplar ile bir araya getirerek
goézlem yapmamizi saglayabilirdi.”

“O37: Egitimler yetersiz ve ¢ok si§ kalmakta. Alaninda uzman ve uygulamali ¢alismalar
gerekmekte ve devamli olmal.. Sik sik tekrar edilmeli. Ornedin sene basi ziimre
toplantilarinda seminer verilebilir.”

“O12: Yetersiz kaldi. Meslegimde yeniyim. Ornedin yeni aldigim bir sinifta kaynastirma
6grencisi var denildiginde ‘acaba yetebilecek miyim?’ diistincesi ile endiseyle giriyorum.
Bilgi sahibi olsam bile uygulamada deneyimleyemedigim igin yetersiz kaldigini

diisiintiyorum.”

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada, sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitime iliskin gorusleri; uygulamaya yonelik
durumlar, yontem, teknik ve 6lgme degerlendirmeye iliskin goriis ve deneyimler; kapsayici egitim
uygulamalarinda 6gretmenlerin yasadiklari olumlu ve olumsuz durumlar ile 6gretmenlerin 6gretmen
yeterlik ve hizmet ici egitim yeterlik algisi belirlenmeye cahlsiimistir. Sinif 6gretmenleri ile yapilan
gorismeler ve bunlara iliskin alinan gézlem notlariyla sinif 6gretmenlerinin gérisleri derinlemesine
incelenmistir.

Arastirmada goriistlen 6gretmenlerin hepsi kapsayici hizmet ici egitimi almis, ayrica sinifinda
dezavantajli  6grencisi bulunan sinif 06gretmenleridir. Kapsayici egitimin tanimlanmasinda,
ogretmenlerin firsat esitligi, birlikte 6grenme, akran egitimi, sosyal kabul kavramlari ile 6zdeslestirdigi
gorlilmastiir. Ayrica tim 6grencileri icine alan bir sistem olarak da ifade etmislerdir. Alan yazinda
kapsayici egitimin icerik ve yaklasim olarak sosyal adalet (Artiles vd., 2006; Celoria, 2016; Haug, 2017),
esitlik (Erol Sahillioglu, 2020; Terzi, 2014) ve hosgoriyle de (Donnelly, 2004; European Parliament,
2017; Kula, 2020) iliskilendirildigi gortlmektedir. Sonuglara bakildiginda, gorisme yapilan tim
O0gretmenlerin kapsayici hizmet ici egitimi aldiklari igin benzer cevaplar verdikleri gorilmustar.
Cogunun yeterli diizeyde tanimlama yapabilmis olmasinin alinan hizmet ici egitimin etkili oldugunu
disinddirebilir. Buradan hareketle, dezavantajli 6grenci gruplarinin oldukga fazla oldugu bir bolgede
¢ahsildigi icin, kapsayici uygulamalarin daha etkin olabilmesi adina, kapsayici egitime dair pedagojik bir
alt yapinin olmasi 6nem arz etmektedir. Ayni sekilde Simsek ve Kilcan (2019) da dezavantajli gruplardan
Ogrencisi bulunan 6gretmenlerin kapsayici egitimi tim 6grencilerin dahil edildigi bir sire¢ olarak
tanimladiklarini ortaya koymustur. Ayrica Hankebo (2018) yaptigi arastirmada, 6gretmenlerin kapsayici
egitim hakkinda 6gretimi bireysel ve ilgi cekici hale getirecek bilgi ve becerilere sahip olmadiklarinin
farkinda olduklarini, ayrica kapsayici bir sinifta ¢ocuklarla ilgilenmek icin 6gretmenlerin yeterliliklerini
ve sinif otoritelerini gelistirecek hi¢bir deneyim ve uzmanliga sahip olmadiklarinin farkina vardiklarini
belirtmislerdir. Bal ve Pamuk-Kahriman’in (2019) arastirmalarinda, kaynastirma ile kapsayici egitimi
birbirinden ayiramayan 6gretmenler oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica yapilan ¢alismada kapsayici
egitim konusunda 6gretmenlerin yeterince aktif olamadiklari ifade edilmistir.
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Kapsayici egitimin gerekliligine iliskin olarak, 6gretmenlerin hepsi gerekli oldugunu belirtmis;
kendini gerceklestirme, sosyal esitlik, bireysel farklara saygi, sosyal kabul ifadeleri ile
Ozdeslestirmislerdir. Simsek’in (2019) ¢alismasinda da 6gretmenler kapsayici egitimin gerekli oldugunu
belirtmislerdir. Bu sonuclara gore, kapsayici egitimin daha bilylk bir grubu kapsadigi anlayisinin
yerlestirilmesi icin daha fazla caba gostermek gerektigi soylenebilir. Ayni sekilde Gal, Schreur ve Engel-
Yener (2010), Cassady (2011), Taylor ve Ringlaben (2012), kapsayici egitimin Gnemini ve 6gretmenlerin
kapsayici egitimde 6nemli role sahip olduklarindan bahsetmislerdir. Ayrica 6gretmenlere dezavantajh
grup denilince hangi gruplardan bahsedildigi sorulmus ve katilimcilarin ¢ogunun neredeyse tiim
dezavantaj gruplarini soyledikleri gézlemlenmistir. Bu durumun katiimcilarin yasadiklari cografya ve
cahistiklar dezavantajli gruptaki 6grenci sayisinin fazlahgindan dolayi oldugu séylenebilir. Ayni sekilde
Kogyigit ve Simsek’in (2019) calismasinda, o6gretmenler kapsayici egitimin gerekli oldugunu
belirtmislerdir. Bu durum pek cok arastirma sonucuyla da (Akman, Mercan-Uzun ve Yazici, 2018; Anilan
ve Kayacan, 2015; Dooley, 2009; Dooley ve Thangaperumal, 2011; Karatas, 2015; MacNevin, 2012;
Mastropieri ve Sari ve Bozgeyikli, 2003; Polat ve Rengi, 2014; Scruggs, 2016) benzerlik gdstermektedir.

Kapsayici egitimin uygulama siirecine iliskin kullanilan yéntem teknikler, 6lgme degerlendirme,
uygulamada olumlu ve olumsuz durumlara iliskin bilgilere yer verilmistir. Kapsayici egitimde kullanilan
yontem ve teknikler agisindan sinif 6gretmenlerinin gorisleri; materyal uyarlama, siire planlama, esnek
program ve farklilastirilmis 6gretim basliklari altinda toplanmistir. Ogretmenler genel olarak yéntem
ve teknik uyarlama konusunda zorlandiklarini; yeterli kaynak, zaman ve program sikintisi cektiklerini
dile getirmislerdir. Ayni sekilde alan yazinda Bayram (2019), Firat (2021), Harper (2017), Konza (2008),
Odden (2015) ve Zhu, Li, ve Hsieh’in (2017) yaptigi calismalarda, kapsayici egitimde en buylk
sinirliliklardan birinin zaman yetersizligi oldugu ifade edilmistir. Ayrica UNESCO (2020) kapsayici
egitimin hedeflerine ulasabilmesi icin dikkatli bir planlamanin 6nemine dikkat cekmistir. Planlama ise
kapsayici egitimde baska bir dnemli unsur olup, Chapin (2014) planlama eksikliginin derslerde zaman
kaybina neden olabilecegi gibi sinif yonetimi sorunlari da olusturabilecegini, bu nedenle planlarin
dikkatli, ayrintili ve esnek sekilde olusturulmasi gerektigini ifade etmistir. Ol¢cme degerlendirme
acgisindan ise daha ¢ok gozleme dayali degerlendirmeye yer verdikleri, proje ve performans gorevleri
ile yapmaya calistiklari ifade edilmistir.

Sinif 6gretmenleri uygulama siirecinde yasanilan olumlu ve olumsuz durumlara iliskin ise
yasanilan bolge itibariyle ¢ok fazla dezavantajl 6grenci ile karsilastiklarini belirtmislerdir. Bu 6grenciler
ile yapilan calismalar sonucunda, demokratik sinif ortami, sosyallesme, etkin katilim, aile destegi,
aidiyet duygusu, farkliliklara karsi hosgori kategorileri elde edilmis olup 6grencilerin olumlu yonde
gelistigi, Ozellikle demokratik sinif ortami olustugu, akademik basarilarinin arttigi ayrica akran
desteginden faydalanildiginda etkili akran egitimi ile olumlu yonde iletisim kurduklari, derslerde
yabancilik ¢ekmeden etkin olarak katildiklari ve dezavantajli 6grencinin sosyallesmesi, kendini
rahatlikla ifade edebilmesi agisindan olumlu durumlar yasadiklarini belirtmisler. Olumlu durumlar
kadar olumsuz durumlarin da oldugu ifade edilmistir. Ozellikle 6gretimin uzun zaman almasi,
planlamada zorluk, motivasyon eksikligi, davranis bozuklugu, okula devam sorunu konularinda goris
belirtmislerdir. Farrell (2004), egitim ortamindaki eksikliklerden kaynaklanan engellerin kapsayiciliga
set vurdugunu ve kapsayicli egitim ortamlarinin gelisebilmesi i¢in 6ncelikle egitim kurumlarinda
cesitlilige deger verilmesi gerektigini ifade etmektedir. Alan yazindakine benzer arastirmalar da
kapsayici egitim uygulamalarinda 6zellikle dezavantajli 6grencilerin egitim-6gretim sirecine aktif
katiimini destekleyecek materyallerin, fiziksel alt yapinin kapsayici sinif ve kapsayici okullarin bir
pargasi oldugu yonindedir (Gonzalez-Gil vd., 2019). Sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitime iliskin
yeterlilikleri konusunda o6gretmenlerin en ¢ok pedagojik yetersizlikten, 6zel egitim alanindaki
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yetersizliklerinden ve sinif yénetimi sorunlarindan bahsettikleri gériilmistir. Ogretmenler 6zellikle
lisans dizeyinde aldiklari egitimin yetersizligini ve bu ylzden de kendilerini 6zel egitim ve kapsayicilik
gibi alanlarda yetersizlik hissettiklerini vurgulamislardir. Sinid 6gretmenlerinin bir kisminin da lisansta
aldiklari egitim ve halihazirda bulunan akademik ¢alismalarin varligindan dolayi yeterli hissettiklerini
belirtmislerdir. Benzer sekilde Morina (2017) calismasinda, ylksekdgretimde kapsayici egitimin basaril
bicimde uygulanabilmesi icin fakiilte Uyelerinin kapsayici pedagojiyi benimsemesi ve bu konuda
bilgilendirilmeleri gerektigini belirtmektedirler. Sinif 6gretmenlerinin aldiklari hizmet igi egitime iliskin
gorisleri ise hizmet ici egitimin yeterliligi konusunda dezavantajli gruplarla yeterli deneyim sahibi
olundugundan egitimi gerekli bulan 6gretmenler kadar -daha ¢ok uygulamaya dénik ¢alismalarin
olmasi gerektiginden- yetersiz bulan 6gretmenler de yer almistir. Alan yazinda 6gretmenlerin kapsayici
egitime yonelik yeterliklerinin diisiik oldugu ortaya konmaktadir (Bayram ve Oztiirk, 2021; Dalton vd.,
2012; Davis, 2019; Erten Ozalp, 2019; Hadwin, 2017; Konza, 2008; Morse, 2020; Odden, 2015; Simsek,
2019; Tyler, 2021; Urban, 2013). Bu duruma iliskin ise 6gretmenlerin yeterli hale gelebilmesi ya da
yeterli hissetmeleri icin kapsayici egitime yonelik hizmet ici ya da hizmet dncesi egitimlerin sayisinin ve
sikhginin artirilmasi gerektigi ifade edilmektedir. Ayrica Tyagi (2016) 6gretmenlerin kapsayici
egitimdeki rolleri Gzerine yaptigl calismasinda, 6gretmen egitimlerinin arttirilmasi gerektigini ifade
etmistir. Ayni sekilde Daane, Beirne- Smith ve Latham (2000), 6gretmen egitimlerinin Gneminden
bahsetmis ve egitimler eksik kaldigindan 6gretmenlerin kendilerini hazirliksiz olarak algiladiklarini
vurgulamistir. Khan, Hashmi ve Khanum (2017) kapsayici egitimde hizmet 6ncesi, hizmet i¢i 6gretmen
egitiminin 6neminden bahsetmistir. Finkelstein vd. (2021) de kapsayici egitimin niteliginin arttiriimasi
icin 6ncelikle 6gretmen egitimi ve motivasyonunun arttirilmasi gerektigini belirtmislerdir.

Sinif ici gézlem sonuclari dikkate alindiginda, sinif 6gretmenlerinin en ¢ok sinif yonetimi
konusunda zorlandiklari goriimdstir. Yontem ve teknikleri uyarlama konusunda ise yeterli kaynak ve
zamana ihtiya¢ oldugu anlasiimistir. Programin vyeterince esnek olmadigi bu nedenle gerekli
uyarlamalari yapma konusunda sorun yasandigi noktasinda goris bildirmislerdir (Kang ve Martin, 2018;
Ljungblad, 2021; Simsek 2019; Yada ve Savolainen, 2017). Bu c¢alismalarda kapsayici egitim
uygulamalari sirasinda kilit role sahip 6gretmenlerin, bu konuda yeterli bilgi ve donanima sahip
olmadiklari takdirde uygulamalarda basarisizliklarin yasanabilecegi distintlmektedir.

Tlm bu sonuglar dogrultusunda, kapsayici egitimle ilgili hizmet igi egitimlerin sayisi ve sikhg
artirilabilir. Ozellikle uygulamaya déniik calismalar gelistirilebilir. Hizmet ici egitimlerin icerigi de 6nem
arz etmektedir. Dolayisiyla teorik ve uygulamali egitimlere agirlik verilmelidir. Ogretmen adaylarina
meslege baslamadan 6nce egitimi verilip hazirbulunusluk diizeyi artirilabilir. Boylece kapsayici egitim
baglaminda eksiklikleri olup olmadigi tespit edilebilir. Kapsayici egitim de is birliginin &nemi gdz dniinde
bulunduruldugunda 6grenciler, veliler ve okullardaki idari kisimda gorevli tim calisanlar gibi farkh
¢alisma gruplari ile galismalar gergeklestirilerek kapsayici egitimin dnlindeki engeller kaldirilabilir.
Ozellikle ailelere yénelik calisma yapilmasi ve siirecte ailelerden destek alinmasi gerekmektedir.
Dezavantajli grup dedigimiz 6grenciler ile ilgili problemlerini ¢6zebilmek adina ciddi ve somut adimlarin
atilmasi gerekmektedir. Bu ogrencilerin egitim sistemine uyum saglayabilmesi icin her yil okullar
acilmadan 6nce uyum egitimi almalari saglanabilir. Yil icerisinde bu 6grencileri egitim 6gretim siirecine
dahil ederken kullanilan yontem teknikler, 6lcme degerlendirme, sinif yonetimi ve 6grencilerin uyum
sirecine dair yapilan ¢alismalarin artiriimasi adina 6gretmenlerin ve diger tim paydaslarin iletisim ve
paylasim icinde olup idarecilerin de bu siirecin takipgisi olmasi daha saglikli olacaktir. Bu baglamda
benzer arastirma farkli illerde ozellikle yogun goc¢ alan Gilineydogu Anadolu bdlgesinde sinif
ogretmenleri ile yapilabilir. Ayrica farkh egitim kademelerindeki yonetici ve 6gretmenlerle yapilabilir.
Dezavantajli 6grencilerin egitime erisimini saglamak adina ¢alismalar yapilabilir.
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Ekler

Ek 1. Kisisel Bilgi Formu

Bu form ile toplanan veriler sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitime yonelik algiladiklarini
ortaya cikarmak amaciyla On Dokuz Mayis Universitesi Sinif Egitimi Anabilim Dalinda Dr. Ogr. Uyesi
Ceren CEViK KANSU danismanhginda Sinif Ogretmeni Halise ACARTURK OLCAY tarafindan yapilan bir
lisansistli calismada kullanilacaktir.

Arastirma kapsaminda hazirlanan sorular kapsayici egitime yonelik sinif 6gretmenlerinin
algilarini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Vereceginiz cevaplar sadece bu arastirma icin
kullanilacaktir ve tamamen gizli tutulacaktir.

Calismaya olan katiliminiz ve katkilarinizdan dolayi tesekkir ederiz.

Dr. Ogr. Uyesi Ceren CEViIK KANSU
Sinif Ogretmeni Halise ACARTURK OLCAY

1. Cinsiyetiniz

Kadin( ) Erkek ( )

2. Mesleki deneyiminiz

O-5yil () 6-10yil ( ) 11-15yil ()
16-20yil ( ) 21 yil ve Gzeri ( )

3. Egitim dizeyiniz

Lisans () Lisansisti ()

4. Bransiniz
Sinif 6gretmeni () Diger ( ) belirtiniz .......cccoevvvveveneeee.

5. Daha 6nce kapsayici egitime yonelik hizmet igi egitim aldiniz
mi’? Evet ( ) Hayir ()
6. Calistiginiz kurumda asagida verilen dezavantajli gruplara dair deneyiminiz oldu mu?

Belirtiniz.
Ozel gereksinimli 6grenciler ()
Sosyo ekonomik diizeyi disiik 6grenciler ( )
Gocle gelen/ gegici koruma statilsiinde olan 6grenciler ( )
Surrekli devamsiz olan 6grenciler ( )
Anne yada babasi vefat etmis 6grenciler ( )
Suca bulasmis yada suca yatkin 6grenciler ( )
Korunmaya muhtag 6grenciler ( )
Galisan/ isgi 6grenciler ( )
7. Calistiginiz kurumda yukaridaki dezavantajli gruptan en ¢ok karsilastiginiz gruplari

belirtiniz.

8. Aldiginiz hizmetici egitim seminerini sinifinizda uyguluyor musunuz?

Evet ( ) Hayir ()
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Ek 2. Goriisme Formu

1. Sizce kapsayici egitim nedir?

2 . Kapsayici egitimi gerekli buluyor musunuz? Neden?

3. Kapsayici egitimin hedefledigi dezavantajli gruplar kimlerdir?

4 . Kapsayici egitim baglaminda dezavantajli 6grencilere yonelik farkli yontem teknik kullaniyor
musunuz? Asagidaki alanlara yonelik degerlendiriniz.

Materyal kullanimi:

Sinif diizeni:

Ogretim programi:

Etkinlik planlama:

Yontem teknik uyarlama:

Derse katilim:

5. Kapsayici egitim baglaminda 6lgme degerlendirmede nasil bir yol izliyorsunuz?

6 . Kendinizi kapsayici egitim konusunda yeterli hissediyor musunuz? Neden?

7 . Kapsayici sinif ortaminin olusmasi icin 6gretmenlerin sahip olmasi gereken 6zellikler
nelerdir?

8 . Sinif icinde kapsayici egitim uygulama sireci ile ilgili 6rnek verebilir misiniz?

9. Kapsayici egitim uygulanmasi sirasinda karsilastiginiz olumlu durumlar nelerdir?

10. Kapsayiciegitim uygulanmasi sirasinda karsilastiginiz olumsuz durumlar nelerdir?

11. Derslerinizde dezavantajli 6grencileri siirece dahil etmek icin hangi yontemteknikleri
kullanirsiniz?

12 . Dezavantajli 6grencilerin ders etkinliklerine rahatlikla katilmalari igin uygun sinifortami
sizce naslil olmalidir, nedenleriyle birlikte aciklayiniz?

13. Egitim Ogretim faaliyetlerinin dezavantajli 6grencilere uygun oldugunu diistiinlyor
musunuz? (Ders kitaplari — 6gretim programi- sinifin ve okulun sartlari agisindan degerlendiriniz.)

14. Kapsayicl egitimin etkin bir sekilde uygulanmasi icin neler yapilmasi gerektigini
dUslinlyorsunuz? (okul yonetimi — 6gretmen- mifredat vs)

15. Aldiginiz kapsayici hizmet ici egitimi degerlendirir misiniz? Yeterli ise neden yeterli

yetersizse neden yetersiz bu konuda 6nerileriniz nelerdir?
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Extended Abstract

Introduction

Inclusive education (IE) is a process that increases the participation of individuals who attach
importance to individual differences in the education process, thus enabling all students to benefit
from the education system (Kumas, 2022). IE includes not only individuals with special needs but also
all students (Baykara Ozaydinlik, 2019). Disadvantaged groups within the IE approach are classified as
children with special needs, working children, children with low socio-economic status, migrant\
refugee \ asylum-seeker children, girls, children without either mother or father, children prone to
crime, children under state protection, children in care homes\ love homes\ orphanages (Simsek,
2019). Considering the essential elements of IE, teacher attitudes play a decisive role in the effective
realization of the process (Avramis & Norwich, 2002). In order to manage an effective IE process,
teachers should have values such as equality, respect, love, tolerance, responsibility, honesty,
diligence, fairness, openness to cooperation and innovation (Stier, 2022). Successful IE practices will
be realized with the contribution of teachers who have these values. Therefore, this study aims to
determine what classroom teachers, who are the practitioners of IE in the field, experience while
including disadvantaged students in their classrooms in the education process based on the

experiences of the teachers themselves.

Method

The phenomenology design, one of the qualitative research designs, was used in the study.
The aim of phenomenology is to illuminate and describe how a certain situation is perceived by the
actors of the phenomenon. It deals with studies that collect in-depth information from individuals'
perceptions and experiences (Lester, 2010). The research was conducted with a total of 45 classroom
teachers with disadvantaged students in their classes working in four public schools in Van province.
In the selection of the teachers participating in the research, the criterion sampling method, which is
one of the purposeful sampling methods among the non-random sampling types, was utilized to
determine the participants of this study. The first criterion was the presence of a classroom teacher
who had received an inclusive in-service training seminar and the second criterion was the presence
of disadvantaged students in the classroom. The research data were obtained from the semi-
structured interview form prepared by the researcher and the researcher's observation notes. Content
analysis, one of the qualitative research methods, was used to analyze the data. Direct quotations were
used to increase the reliability of the research. In addition, researcher observation was conducted to

increase the data credibility and to provide data diversity.
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Findings

As a result of the analysis of the data, the themes of 'perspective on the concept of inclusive
education', 'opinions and experiences regarding the implementation of inclusive education' and
'perception of competence in inclusive education' and eight sub-themes and categories related to each
sub-theme were formed. The frequencies of each category are also included in the findings.

As a result of the research, the main themes of perspective on the concept of inclusive
education, opinions and suggestions for implementation, and perception of competence in IE were
reached. In addition, sub-themes such as the definition and necessity of IE, methods and techniques
in inclusive education, measurement and evaluation, positive and negative situations in practice,
teacher competency and the status of of in-service training competency were reached. Classroom
teachers' definitions of IE were grouped under the categories of 'equality of opportunity', 'learning
together', 'peer education' and 'social acceptance'. Classroom teachers grouped the necessity of IE
under 'self-realization’, 'social equality', 'respect for individual differences', and 'social acceptance'
categories. When the perspectives of classroom teachers on the implementation process of IE were
examined, as a result of the data obtained on the sub-theme of methods and techniques used,
measurement and evaluation, and positive and negative situations in practice, the categories of
'material adaptation’, 'time planning', 'flexible program’, 'differentiated instruction' were formed in
terms of the methods and techniques they used in the classroom. Considering classroom teachers’
perceptions about the way they follow in assessment and evaluation in the context of IE, the categories
of 'continuous repetition', 'reinforcement', 'observation-based assessment', and 'project and
performance' were obtained. Accordingly, it was observed that the classroom teachers took into
account the level of students in the assessment and evaluation process, took individual differences
into account, used evaluation processes supported by projects and performance tasks based on
observations made during the process, and needed continuous repetition and reinforcements on the
subject. Some teachers stated that if the disadvantaged student is a student with special needs,
assessment and evaluation should be carried out in line with the IE practices, and that there is no need
to prepare a separate assessment and evaluation for other disadvantages. Regarding the positive and
negative situations experienced by classroom teachers in the context of inclusive education practices,
the interviewed teachers stated that they encountered many disadvantaged students in the region
where they live. As a result of the studies carried out with these students, the categories of 'democratic
classroom environment', 'socialization’, 'active participation', 'family support', 'sense of belonging',
'tolerance towards differences' were obtained and these results stated that the students developed
positively, a democratic classroom environment was created, students’ academic success increased. It
is also stated that when peer support was used, they communicated positively with effective peer

education, they participated effectively in the lessons without feeling alienated, and they experienced
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positive situations in terms of socialization and self-expression of disadvantaged students. As a result
of the interviews with teachers, it was revealed that inclusive education practices do not always lead
to positive results. Especially in line with the interview data, it was seen that they grouped these results
under the categories of 'time management', 'difficulty in planning', 'lack of motivation', 'behavioral

disorder', and 'school attendance problem'.

Discussion, Conclusion and Suggestions

Regarding the definition of inclusive education (IE), it was observed that teachers identified it
with the concepts of equality of opportunity, learning together, peer education, social acceptance and
expressed it as a system that includes all students. In addition, in the literature, IE is also associated
with social justice (Artiles et al., 2006; Celoria, 2016; Haug, 2017), equality (Erol Salihlioglu, 2020; Terzi,
2014) and tolerance (Donnelly, 2004; European Parliament, 2017; Kula, 2020).

Regarding the necessity of IE, all of the teachers stated that it was necessary and identified it
with the expressions of self-realization, social equality, respect for individual differences, and social
acceptance (Akman, Mercan-Uzun, & Yazici, 2018; Anilan & Kayacan, 2015; Dooley, 2009; Dooley &
Thangaperumal, 2011; Karatas, 2015; Kogyigit & Simsek, 2019; MacNevin, 2012; Mastropieri & Scruggs,
2016; Polat & Rengi, 2014; Sari & Bozgeyikli, 2003; Simsek, 2019).

Teachers generally stated that they had difficulties in adapting methods and techniques due
to the lack of sufficient resources or inaccessibility, time planning, and problems in the implementation
of the program. It is possible to come across studies in the literature stating that these and similar
problems are experienced (Bayram, 2019; Chapin, 2014; Farrell, 2004; Firat, 2021; Gonzalez-Gil,
Martin-Pastor & Castro, 2019; Harper, 2017; Konza, 2008; Morina, 2017; Odden, 2015; Zhu, Li, & Hsieh,
2017). The literature reveals that teachers' competencies for IE are low (Bayram & Oztiirk, 2021;
Dalton, Mckenzie, & Kahonde, 2012; Davis, 2019; Erten Ozalp, 2019; Hadwin, 2017; Konza, 2008;
Morse, 2020; Odden, 2015; Simsek, 2019; Tyler, 2021; Urban, 2013) and teachers' competencies
towards IE are also low (Bayram & Oztiirk, 2021; Dalton, Mckenzie, & Kahonde, 2012; Davis, 2019;
Erten Ozalp, 2019; Hadwin, 2017; Konza, 2008; Morse, 2020; Odden, 2015; Simsek, 2019; Tyler, 2021;
Urban, 2013).

Considering the results of classroom observations, it was seen that classroom teachers had
the most difficulty in classroom management. It was understood that sufficient resources and time
were needed to adapt methods and techniques. They stated that the curriculum is not flexible enough,
so there are problems in making the necessary adaptations (Yada & Savolainen, 2017; Kang & Martin,
2018; Simsek, 2019; Ljungblad, 2021).

In line with these results, the number and frequency of in-service training on IE can be

increased. Especially practical studies can be developed. The content of in-service training seminars is
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also important. Therefore, theoretical and practical trainings should be emphasized. Pre-service
teachers can be trained before they start their profession, and thus, their level of readiness can be
increased. Thus, it can be determined whether there are deficiencies in the context of IE. Considering
the importance of cooperation in inclusive education, the obstacles to it can be removed by working
with different working groups such as students, parents and all employees working in the
administrative part of schools. It is necessary to work especially with families and to get support from
families in the process. Serious and concrete steps need to be taken to solve the problems of
disadvantaged students. In order for these students to adapt to the education system, they can be
provided with adaptation training every year before the school year starts. It will be healthier for
teachers and all other stakeholders to be in communication and sharing and for administrators to
follow this process in order to increase the work done on the methods and techniques used while
including these students in the education process, measurement and evaluation, classroom

management and the adaptation process of students.
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