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0z

Bu ¢aligmanin temel amaci, iki dilli ortaokul 6grencilerinin dinleme kaygilarint bazi degiskenler
acisindan incelemektir. Bu aragtirmada betimsel yontemlerden iligkisel tarama modeli kullanilmistir.
Arasgtirmanin katilimeilarini, Milli Egitim Bakanligina bagli bir devlet okulunda 6grenim goren ve
iki dil bilen 145 o6grenci olusturmaktadir. Calisma grubu, segkisiz olmayan Ornekleme
yontemlerinden uygun 6rnekleme metodu kullanilarak olusturulmustur. Arastirmada Maden ve
Durukan (2016) tarafindan gelistirilen “Dinleme Kaygis1 Olcegi” veri toplama araci olarak
kullanilmustir. Veri analizinde, sirastyla betimsel istatistik 6lgiileri (frekans ve yiizdeleri), Normallik
testleri (Komogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk), Mann-Whitney U testi, Kruskal Wallis H testi ve
basit dogrusal korelasyon (Spearman sira farklari) analizi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda iki
dilli ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin diigiik diizeyde oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayrica Iki dilli ortaokul &grencilerinin Tiirkge dinlemeye yonelik kaygi
diizeylerinin cinsiyet, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, akilli telefona sahip olma durumu,
evde konusulan dil, televizyon izleme siiresi, akilli telefon kullanim amac1 ve evde televizyon/radyo
izleme durumuna gore degismedigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme becerisi, iki dilli, kaygi.

Investigation of Turkish Listening Anxiety of Bilingual Students
in Terms of Some Variables

ABSTRACT

The main purpose of this study is to examine the listening anxiety of bilingual secondary school
students in terms of some variables. In this study, the relational survey model, one of the descriptive
methods, was used. The participants of the research are 145 bilingual students studying at a public
school affiliated to the Ministry of National Education. The study group was formed by using the
convenient sampling method, which is one of the non-random sampling methods. The “Listening
Anxiety Scale” developed by Maden and Durukan (2016) was used as a data collection tool in the
research. In data analysis, descriptive statistical measures (frequency and percentages), Normality
tests (Komogorov-Smirnov and Shapiro-Wilk), Mann-Whitney U test, Kruskal Wallis H test and
simple linear correlation (Spearman rank differences) analysis were used, respectively. As a result
of the research, it was concluded that the bilingual secondary school students had a low level of
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anxiety about listening to Turkish. In addition, it was determined that the anxiety levels of bilingual
secondary school students for listening to Turkish did not change according to gender, mother's
education level, father's education level, having a smartphone, the language spoken at home, the
duration of watching television, the purpose of using a smartphone, and the status of watching
television / radio at home.

Keywords: Listening skill, bilingual, anxiety.

Giris

Dil, anlama ve anlatma boyutlar1 olan ve kisilerarasi bildirisime aracilik eden temel bir varliktir.
Kisilerin milli, manevi ve kiiltiirel degerlerinin nesilden nesile aktarilmasini saglayan, toplumlarin millet
olma suurunu edinmesinde biiyiik bir dneme sahip olan dilin dnemli bir 6zelligi, insanlarin ihtiyaglar
dogrultusunda gelisen dogal bir varlik olmasidir. Dil, ¢ok yonlii ve ¢ok boyutlu bir kavram oldugu i¢in
sadece bir iletisim araci olarak gormek dilin iglevinin kavranmasi agisindan eksik kalir (Aydin ve
Satilmisg, 2022). Sosyal bir varlik olan insanoglunun temel ihtiyaglarindan biri kendini -yani fikirlerini,
duygularini, diisiincelerini, seving- hiiziinlerini anlatmasidir. Kisinin kendini dogru, istenilen diizeyde
ifade ederek anlatabilmesi anlama becerisine baglidir. Cilinkii anlamadan yapilan anlatimlar ¢ogunlukla
bireyin iletisim amacina hizmet edememesinin yani sira istenmeyen olumsuzluklarin da ortaya
¢ikmasina sebep olabilir. Dilin anlama boyutunda yer alan dinleme ve okumanin bu baglamda énemli
islevleri bulunmaktadir.

Dinleme dogal ortamda edinilmeye baslayan alic1 dil becerisidir. Konugma ve okuma becerileri
gibi alici ile verici arasinda gergeklesen ¢ift yonlil, etkilesimli ve uyaranlidir (Erol ve Kavruk, 2023).
Isitme/isitilme ile baslayan dinleme siireci, anlam kurma asamasina kadar insan zihninde bircok bilissel
islemi gerektirmektedir. Bu islemler dizisinde hem ndorolojik hem de fiziksel donanimlar, dinleme
yetisinin nasil ger¢eklesecegini ve ilerleyecegini sekillendiren bir igleve sahiptir (Kardas ve Tunagiir,
2020). Nitekim kisinin dinleme becerisi dogmadan 6nce baslamakta, dogduktan sonra hizla gelisme
gostermektedir. Cocugun anne karnindan itibaren gelismeye baglayan ve yagamin diger evrelerinde de
oldukca Onemli bir yer edinen dinleme becerisi, ayn1 zamanda diger dil becerilerinin de temelini
olusturur (Aydin, 2022). Bebeklerin ve okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin yakin gevrelerini anlamak
i¢in bagvurabildikleri tek dil becerisi dinleme/izlemedir. Dinleme giinliik iletisimde en ¢ok istifade
edilen dil becerisidir. Ozbay’m (2015) aktardigina gore de insanin giinliik hayatta en ¢ok kullandig
beceri dinleme becerisidir. Insanoglu ortalama bir giiniiniin %9 unu yazarak, %16’sm1 okuyarak,
%30’unu konusarak, %45’ini ise dinleyerek gecirmektedir. Bu bakimdan sozlii iletigimin temelini de
olusturan dinleme becerisinin kisi ve toplumlar igin yasamsal bir onemi bulunmaktadir. Bireyin zihinsel
olarak beslenmesi, 6z gliven duygusunun gelismesi ve kendini dogru ifade etmesi dinleme aligkanligiyla
yakindan iliskilidir (Erol, 2022).

Toplumu meydana getiren bireylerin istendik diizeyde bir dinleme becerisine sahip olabilmesi
icin Ogrenicilerin derse ilgi gostermeleri, dilsel becerilere yonelik kabiliyetleri, Tiirk¢e iletisim
yeterlilikleri, kayg: diizeylerinin bilinmesi gerekir. Bu etkenlerin bilinmesi egitim- 6gretim siirecinin
istendik diizeyde verimli ge¢mesine olanak saglayabilir. Konusma, okuma ve yazma becerilerinin
gelisiminde duygu durumlarimin bagariyr olumlu veya olumsuz olarak etkiledigi gibi dinleme
becerilerinin gelisiminde de bu durum sdz konusudur. Kaygi bu duygu durumlarindan biridir (Iseri ve
Unal, 2012, 5.68).

Kaygi kavramui Tiirkge Sozliik’te (2011) “Uziintii, endise duyulan duygu, tasa.” seklinde
acgiklanmaktadir. Freud (1936) literatiire kazandirdigi kaygi kavramini “bireyin tehlikeli gordiigii
herhangi bir olay karsisinda, etkili bir davranigta bulunamadigi ve karsi direng gosteremedigi
durumlarda, psikolojik yapisinda bilingsizce gelisen duygu” seklinde agiklamaktadir. Morgan (1998,
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$.228) ise kaygi i¢in, “sorunun ne oldugunu bilmeksizin duydugumuz belli belirsiz bir korku”
demektedir. Seven (2008, s.106) de “normal dis1 ve nedensiz ortaya ¢ikan asir1 korku hali, korku verici
durumun ortaya ¢ikma haline tepki” seklinde bu duyguyu agiklamaktadir.

Giinliik yasamda kisioglunun ¢esitli nedenlerle kaygi duygusunu az veya ¢ok yasadigi bilinen
bir gercektir. Kisinin kontrol edemedigi herhangi bir durum karsisinda yasadigi korku, endise, stres
kaygiya neden olmaktadir. Kayginin énemli belirtilerinden bazilari; gerginlik, terleme, sararma, agiz
kurulugu, yiiksek nabiz, carpinti, mide agrisi, mide bulantisi, bag donmesi, el ayaklarda karincalanma,
uykusuzluk, sik tuvalete ¢ikma ihtiyaci, hatirlayamama, odaklanamama, sabirsizlik, iirkeklik,
¢ekingenlik, alinganlik, saldirganlik, bulunulan ortamdan kagma vb. seklinde (Sahin, 2017 akt. Sahin,
2019) kendini gostermektedir. Diisiik diizeyde yasanan kaygi kisiyi motive ederken (Sahin, 2019)
konsantrasyonunu artirirken bu duygu yogun yasadiginda hem o6grenme-0gretme siireglerini hem
iletisim becerilerini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Bu durum da egitim- dgretim ortamindaki
etkinliklerin veriminin, niteliginin olumsuz bir hal almasina sebep olabilmektedir.

Kaygi kisinin kendini giivende hissetmediginde yasadigi psikolojik baskidir. Bu psikolojik
baski nedeniyle kisi fiziksel, biligsel, duyussal tepkiler verir. Kisinin yasi, genetik yapisi, ebeveynlerin
davranislari, yetistirilme tarzi, ailenin sosyal ¢evresi ve ailenin kalabaligi, ebeveynlerin egitim durumu,
sosyo-kiiltiirel 6zellikleri, ekonomik durumu, cinsiyet vb. degiskenler kayginin tiirii ve siddeti {izerinde
etkili olabilmektedir. Kisinin yasadig1 kaygi tiirii ve seviyesi ile bagar1 durumu arasinda siki bir iliski
bulunmaktadir (Aydin ve Tiryaki, 2017; Cakmak ve Hevedanli, 2004).

Insan yasaminda bilme, anlama, merak ve istediklerine ulagsma gereksinimleri ile basarili olmak
ister. Basari insana statii kazandirmasinin yani sira ekonomik gii¢ edindirir. Kaygili olmak bagarisizliga,
motivasyonun diismesine, 6z giiven eksikligine yol agar, basarisiz olma da kaygiya. Kayg1 basarisizlikta
sebep ve sonug olabilir. Kaygi 6grenmeyi olumsuz etkiler. Bilgiyi kullanma siirecinde problemlerin
yasanmasi, odaklanamama ve rahatlikla ¢oziilebilecek sorunun cevaplanamamasi gibi problemler kaygi
ile baglantilidir. Okul yasaminda kaygi, basarma arzusunun karsina basarisizlik korkusunu getirerek
Ogrenme siirecini sekteye ugrattigi (Maden, 2021, s.348) gibi ayn1 zamanda bireyin motivasyonunu
kirar, egitim veya is hayatinda basarisiz olmasina neden olabilir (Aydin ve Kayman, 2021).

Kisi bilmedigi, kontrol edemedigi bir ortamda konusma yapmak durumunda kaldiginda, bir
belirsizlik ve giivensizlik s6z konusu oldugu i¢in konusma kaygisi yasayabilmektedir. Konusma becerisi
kadar olmazsa da dinleme-analiz etme siireglerinde de beklentiler yiiksek oldugunda dinleme kaygisi da
yasanabilmektedir. Ana dili Tiirkge olan 6grenciler-6greticiler bile Tiirkge konusulan g¢esitli ortamlarda
kaygi yasayabilmektedir. Ana dili Tiirkce olmayan bazi o6grenciler, Tiirk¢e konusulan ortamda
kendilerini dogru ve etkili ifade edemeyecekleri ve anlatilanlar1 dogru kavrayamayacaklar1 endisesi ve
korkusuyla kaygi yasayabilmektedir. Sadece Tiirkge konusma-dinleme degil, Tiirkce yazma ve okuma
etkinliklerinde de 6grenciler dogru anlayamama ve anlatamama kaygisi yasayabilmektedir.

Iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinleme, konusma, yazma veya okuma etkinliklerinde yasadiklar:
kaygi diizeyini tespit etmeye yonelik yapilacak bilimsel arastirmalar, s6z konusu hedef kitlenin daha
nitelikli Tiirk¢e dil egitimi almalarina katki sunacaktir. S6z konusu arastirmalarin ¢iktilarinin ilgili
egitimcilere, program hazirlayicilarina yol gostermesi olagandir. Bu baglamda bu ¢alismanin alana
0zgiin katki sunacagi, alandaki bir boslugu doldurabilecegi diisiiniilmektedir.

Alan yazin incelendiginde ana dili olarak Tiirk¢eyi 6grenen dgrencilerin dinleme kaygilariyla
ilgili caligmalarin yapildig1 (Arslan, 2017; Maden ve Durukan 2016; Uggun, 2016) yabanci dil olarak
Tiirkce d6grenen bireylerin dinleme kaygilarina yonelik cesitli arastirmalarin yapildigi (Altunkaya, 2017;
Geng-Koylii ve Isik, 2020; Halat, 2015) goriilmektedir. Iki dillilik ile ilgili &grencilerin dinleme
yeterlilikleri iizerine betimsel veya deneysel herhangi bir ¢alismanin yapilmadigi anlagilmistir. Bununla
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birlikte iki dilli 6grencilerle farkli beceri alanlariyla ilgili ¢esitli ¢alismalarin yapildigr goriilmektedir
(Aksu, 2021; Boga, 2019; Ciftci, 2021; Ergiit, 2021; Esersin, 2017; Kaya ve Kardas, 2020; Kardas,
Gormez, 2017; Oturak, 2021; Sahin, Kardas ve Gérmez, 2017; Tunagiir, Kardas ve Kardas, 2021; Uzun,
2018; Yaman, 2005). Ancak iki dilli ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dinleme kaygilarinin gesitli
degiskenler agisindan incelendigiyle ilgili yapilmis bir ¢alismaya rastlanmamustir. Bu c¢alisma bu
yOniiyle alana katki saglayabilir.

Iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinleme kaygilarinin cinsiyet, sinif diizeyi, baba egitim diizeyi, anne
egitim diizeyi, evde konusulan dil, akilli telefona sahip olma, telefonu kullanma amaci, evde TV/radyo
bulunma durumu, TV izleme siiresi degiskenleriyle iliskisini tespit etmeyi amaglayan bu ¢aligmada su
problem sorularina cevap aranmustir:

1. 1ki dilli 6grencilerin Tiirkce dinleme kaygilar: hangi diizeydedir?

2. Cinsiyet, sinif diizeyi, baba egitim diizeyi, anne egitim diizeyi, evde konusulan dil, akill
telefona sahip olma, telefonu kullanma amaci, evde TV/radyo bulunma durumu, TV izleme
stiresi degiskenlerinin dgrencilerin Tiirkge dinleme kaygilarina bir etkisi var midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinleme kaygilarinin baz1 degiskenlerle iliskisinin
arastirilmasi amaglandigindan, aragtirmada betimsel yontemlerden iligkisel tarama modeli kullanilmigtir
(Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013). Bu arastirma modeli, birden ¢ok
degiskenler arasinda birlikte degisimin varligini tespit etmeye yonelik olan aragtirma modelleridir
(Karasar, 2014).

Orneklem / Arastirma grubu

Aragtirmanin katilimcilarini, Bitlis 1li Giiroymak Ilgesi Gélbasi Cumhuriyet Ortaokulunda
6grenim goren ve iki dil bilen 145 6grenci olusturmaktadir. Seckisiz olmayan 6rneklem yontemlerinden
uygun rneklem metoduna gore arastirmanin ¢alisma grubu belirlenmistir. Ozen ve Giil’e (2007) gore
seckisiz drnekleme bir evrendeki tiim elemanlara, 6rneklem secilmek i¢in esit ve birbirinden bagimsiz
sans verir. Tim elemanlarin se¢ilme olasilig1 aynidir ve bir elemanin se¢imi diger elemanin se¢imini
etkilememektedir. Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin sosyo-demografik bilgilerine iliskin
betimsel istatistikler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo1.Ogrencilerin sosyo-demografik bilgilerine iliskin frekans ve yiizdeleri

. . . Frekans Yiizde
Degiskenler Degisken diizeyleri
g g Yy () %)
o Kadin 95 65,5
Cinsiyet
Erkek 50 34,5
5.smif 12 8,3
6.smf 17 11,7
Sinif Diizeyi
7.smf 28 19,3
8.smuf 88 60,7
Universite 14 9,7
Baba Egitim Diizeyi Lise 25 17,2
Ortaokul 66 45,5

128



Iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinleme kaygilar:

Ilkokul 32 22,1
Okur Yazar degil 8 55
Lise 5 34
Ortaokul 45 31,0
Anne Egitim Diizeyi .
Ilkokul 44 30,3
Okur Yazar degil 51 35,3
Arapca 58 40,0
Tiirkce 3 2,1
Evde konusulan dil
Arapga+Kiirtge 53 36,6
ArapcatTiirkce 31 21,3
Var 66 45,5
Akill1 Telefon sahibi olma
Yok 79 54,5
Oyun 10 6,9
Film/Haber 17 11,7
Telefonu kullanma amaci Haberlesmek 58 40,0
Bilgi Edinmek 58 40,0
Higbiri 2 14
) Evet 130 89,7
Televizyon/Radyo olma durumu
Hayir 15 10,3
Hig izlemem 8 55
Yarim saat 52 35,9
Televizyon izleme siiresi 1-2 saat 54 37,2
3-4 saat 25 17,2
5 saatten fazla 6 4,2
Toplam 145 100

Tablo 1’e bakildiginda, arastirma kapsamindaki 6grencilerin cogunlugunun kadin ve sekizinci
simifta oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin ebeveynlerinin egitim durumlari incelendiginde, babalarin
biiyiik ¢ogunlugunun (%45,5) ortaokul mezunu oldugu annelerin ise okuma yazma bilmedigi, ilkokul
ve ortaokul mezunlarinin birbirine yakin sayilarda oldugu goriilmektedir. Evde konusulan dile gore
ogrenciler incelendiginde, ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun iki dil konustugu bulunmustur.
Ogrencilerin hemen hemen yarisi akilli telefon kullanmakta iken diger yaris1 kullanmamaktadir. Ayrica
ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu telefonu bilgi edinmek ve iletisim i¢in kullanmaktadir. Ogrencilerin
biiyiik ¢ogunlugu televizyonlu bir evde biiyiik ¢ogunlugu giinlilk yarim saat ile 1-2 saat arasinda
televizyon izlemektedir.

Veri Toplama Araclari

Verilerin toplanmasinda kullanilan tiim veri toplama araglar1 ¢calismanin katilimeilarina elden
ulastirilmig ve toplanmuistir.

Bu arastirmada, iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinleme kaygilariin bazi degiskenlerle iliskisinin
arastirilmasi amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda Maden ve Durukan (2016) tarafindan gelistirilen
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“Dinleme Kaygis1 Olgegi” veri toplama araci olarak kullanilmustir. Arastirmacilardan gerekli izinler
alindiktan sonra dlgekler uygulanmstir. iki béliimden olusan lgme aracinin birinci boliimiinde kisisel
bilgiler (cinsiyet, kidem, c¢alistig1 kurum ve mezun olunan boliim) yer alirken ikinci boliimiinde ise iki
dilli 6grencilerin dinleme tutumlarinin 6lgmeye yonelik maddeler bulunmaktadir.

Dinleme Kaygis1 Olcegi

Arastirmacilar dinleme kaygisi 6l¢egini gelistirme siirecinde ilgili alan yazin taramasi yaparak
madde havuzu olusturmustur. ilk olarak 28 madde yazilns olup daha sonra dért Tiirkce egitimi alaninda
{ic egitim bilimleri alaninda uzman kisiden goriis almmustir. On pilot uygulamasi i¢in 90 6grenciye
6lgme aracinin taslak hali uygulanmustir.

Olgme aracindan elde edilen dlgiimlerin gegerligine kanit saglamak amaciyla hem kapsam
gecerligi hem de yapi gecgerligi caligsmast yapilmigtir. Yapi gecerligi icin agimlayict faktor analizi
yapilmigtir. Yapilan faktor analizi sonucunda iki madde kapsam gegerligi baglaminda ise ii¢ madde ve
giivenirlik analizi sonucunda da bir madde 6l¢me aracindan ¢ikartilmis ve toplam 22 maddeden ve dortlii
likert tipi derecelendirilen bir 6lgme araci elde edilmistir. Gelistirilen 6lgme aracindan elde edilen
Olctimlerin giivenirligini tespit etmek i¢in hesaplanan Cronbach alfa katsayis1 0,873 olarak bulunmustur
(Maden ve Durukan, 2016).

Ol¢me Aracinin Giivenirlik Analizi ve Normallik Varsaymminin Test Edilmesi

Arastirma kapsaminda kullanilan ii¢ 6l¢ekten elde edilen 6l¢iimlerin giivenirligine kanit
saglamak amaciyla her bir 6lgme araci ve alt faktorlerine iligkin Cronbach alfa katsayilar1 hesaplanmig
ve Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Olgme araci icin hesaplanan giivenirlik degerleri

Olcme araglari ve alt faktorler Madde sayisi Cronbach alfa

Dinleme Kaygisi Olgegi 22 0,869

Tablo 2 incelendiginde, arastirma kapsamindaki l¢gme aracinin giivenirlik degeri 0,70 iistii
oldugu bulunmustur. Psikolojik yapilarin 6l¢iilmesinde kullanilan dlgme araglari i¢in 0,70 ve {istii
giivenirlik degerlerin yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2013). Buna gore arastirma kapsaminda
kullanilan 6l¢me aracinin kabul edilebilir giivenirlik degerlerine sahip oldugu bulunmustur.

Tablo 3. Olgme aracinin normallik testlerine iliskin sonuglar

Olgme Araglar1 ve alt K-S Testi S-W testi

£ ktérler ZCarplkllk ZBaSIkllk . L. . L

a Istatistik P Istatistik p
Dinleme Kaygist Ol(;egi 1,75 -0,81 0,070 0,085* 0,977 0,017

Not. *p > 0,05; K-S testi = Kolmogorov-Smirnov testi, S-W = Shaphiro-Wilk testi

Tablo 3 incelendiginde, aragtirmada kullanilan 6l¢gme aracinin toplam puaninin normal dagilim
gosterdigi bulunmustur (p > 0,05). Dinleme kaygisi 6l¢egine iliskin normallik testleri incelendiginde ise
Kologorov-Smirnov testi normalligin saglandigini, Shaphiro-Wilk testinin ise normalligi saglayamadigi
goriilmiis standartlastirilmis carpiklik ve basiklik degerlerine bakildiginda ise o6zellikle garpiklik
degerinin normallikten uzak oldugu goriilmiistiir.

Verilerin Analizi
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Veri analizinde, sirasiyla betimsel istatistik Olgiileri (frekans ve ylizdeleri), Normallik testleri
(Komogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk), Mann-Whitney U testi, Kruskal Wallis H testi ve basit
dogrusal korelasyon (Spearman sira farklari) analizi kullanilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu arastirma, Van Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimsel Arastirma ve Yaym Etik
Kurulu 23/11/2021 tarihli 2021/18-06 say1li karari ile alinan izinle yiratilmistar.

Bulgular

“Iki dilli ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dinlemeye ydnelik kaygi diizeyleri nasildir?” seklindeki
soruya yanit aranmustir. ki dilli 6grencilerin dinlemeye yonelik kaygi diizeylerini belirlemek igin
kullanilan dinleme kaygi olgegine iliskin betimsel istatistikler incelenmistir. Tiirkge dinleme kaygi
Olcegine iligkin betimsel istatistikler Tablo 4°te verilmistir.

Tablo 4. Dinleme kaygi 6l¢egine ait betimsel istatistikler

Olcek N Min. Max. Y S

Dinleme kaygisi 145 23 75 46,53 (2,12) 12,10

Tablo 4 incelendiginde, 22 madde ile tek faktdrden olusan ve dortlii likert olarak puanlanan
Olcegin geneli i¢in minimum puan 23 iken maksimum puan 75 ve ortalamasi ise 46,53 (2,12) olarak
bulunmustur. Parantez i¢inde verilen ortalama degeri madde sayisina bdliinerek elde edilmis ve kaygi
diizeyleri bu degerler kullanilarak yorumlanmistir. Buna gore iki dilli ortaokul &grencilerin Tirkce
dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin diisiik diizeyde oldugu bulunmustur. Bagka bir deyisle 6grenciler
Tiirk¢e dinleme konusunda kaygisizdirlar.

Iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik kaygi diizeyleri belirlendikten sonra, sahip
olduklar1 kaygi diizeylerinin sosyo demografik degiskenlere gore farklilagsma durumlarinin incelenmesi
yapilmistir. Bu amagcla “iki dilli ortaokul 6grencilerinin cinsiyet, 6grenim goriilen sinif diizeyi, anne
Ogrenim durumu, baba 6grenim durumu, evde konusulan dil, akilli telefon sahibi olma/olmama durumu,
telefonu kullanim amaci, evde televizyon veya radyo kullanma, giinliik televizyon izleme siiresi
degiskenlerine gore kaygi diizeyleri farklilagsmakta midir? seklindeki arastirma soruna yanit aranmigtir.
Bu baglamda grup sayis1 iki olan bagimsiz degiskenler i¢cin Mann Whitney U testi, grup sayis1 ikiden
fazla olan bagimsiz degiskenler igin ise Kruskal Wallis H testi yapilmugtir. Iki dilli dgrencilerin Tiirkge
dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin cinsiyete gore farklilagsma durumlar1 incelenmis ve sonuglar Tablo
5’te verilmigtir.

Tablo 5. iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin cinsiyete gére karsilastiriimasina
iligkin mann whitney u testi sonuglari

Sira

Degisk Cinsiyet N Z U
egiyien Instye Ortalamasi P
Kiz 95 68,33
Dinleme kaygisi -1,85 19315 0,065
Erkek 50 81,87
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Not: * p < 0,05

Tablo 5 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin
cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamsiz oldugu bulunmustur (U = 1931,5; Z = -1,85; p > 0,05). Buna
gore kiz ve erkek 6grencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin benzer oldugu sdylenebilir.

Iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin cinsiyete gore farklilasma
durumlan incelendikten sonra, sinif diizeylerine gore farklilagma durumlarinin belirlenmesi amaciyla
Kruskal Wallis H testi yapilmis ve sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye ydnelik kayg1 diizeylerinin simif diizeyine gore karsilastirilmasina
iligkin kruskal wallis h testi sonuglart

. Simif Sira
Degisken diizeyi N Ortalamasi H sd P Fark
5.smif 12 82,79
5>6
6.smif 17 50,06
Dinleme kaygisi 9,37 3 0,025* 7>6
7.smif 28 87,86
8.smif 88 71,37

Not: * p<0,05; 5:5.smif, 6 : 6.s1f, 7 : 7.s1uf, 8 : 8.smif.

Tablo 6 incelendiginde, iki dilli &grencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin simif
diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur (Hz = 9,37; p < 0,05). Buna gore
ogrencilerin smif diizeyi farklilastikca Tiirkce dinlemeye yonelik kaygilart da degismektedir. Bu
farkliligin hangi sinif diizeyinden kaynaklandigini bulmak igin ikili gruplar i¢in Mann Whitney U testi
yapilmigtir. Yapilan ikili karsilastirmalar sonucunda 6grencilerin kaygi diizeylerinin siif diizeyinin
artmasiyla paralellik gosterdigi tespit edilmistir.

Iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin siif diizeyine gore farklilasma
durumlari incelendikten sonra, anne Ogrenim diizeyine gore farklilasma durumlarinin belirlenmesi
amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmig ve sonuglar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinleme kayg1 diizeylerinin anne 6grenim diizeyine gore karsilastiriimasina
iligskin kruskal wallis h testi sonuglari

Anne  egitim Sira sd

Degisken diizeyi N Ortalamasi P Fark
Lise ve Usti 5 46,30
Ortaokul 45 75,01

Dinleme Kaygist . 3,27 3 0,352 --
Ilkokul 78,39

44
Okumamig 51 69,20
Not: * p<0,05;

Tablo 7 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin anne
egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli olmadig: tespit edilmistir (Hz = 3,27; p > 0,05). Buna
gore anne egitim diizeyi fark etmeksizin tiim 6grencilerin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin
birbirine benzer oldugu sdylenebilir.
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Iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin anne egitim diizeyine gore
farklilasma durumlar1 incelendikten sonra, baba egitim diizeyine gore farklilasma durumlariin
belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmis ve sonuglar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. iki dilli dgrencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin baba egitim diizeyine gore
karsilastirilmasina iliskin Kruskal Wallis h testi sonuglari

Degisken gi?;):yi cetim N ?)l::lalamam H sd P Fark
Universite 14 56,79
Lise 25 70,54
Dinleme Kaygis1 Ortaokul 66 72,59 5,92 4 0,205 --
Ilkokul 32 85,95
Okumamis 8 60,63
Not: * p<0,05.

Tablo 8 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin baba egitim
diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir (Hs4 = 5,92; p > 0,05).
Buna gore baba egitim diizeyi fark etmeksizin tiim 6grencilerin Tiirk¢ce dinlemeye yonelik kaygi
diizeylerinin birbirine benzer oldugu sdylenebilir.

Iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin baba egitim diizeyine gore
farklilasma durumlar1 incelendikten sonra, evde konusulan dile gore farklilagsma durumlarinin

belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmis ve sonuglar Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. 1iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin evde konusulan dile gore
karsilastirilmasina iliskin Kruskal Wallis h testi sonuglari

Evde konusulan Sira

Degisken dil N Ortalamas: H sd p Fark
Arapga 58 77,72
Dinleme Kaygisi Arapga+Kiirtce 53 72,20 4,37 2 0,113 --
ArapcatTirkce 31 58,66
Not: * p<0,05

Tablo 9 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin evde
konusgulan dile gore istatistiksel olarak anlamli olmadig1 bulunmustur (H2 = 4,37; p > 0,05). Buna gore
evde konusulan dil fark etmeksizin tiim 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin
birbirine benzer oldugu sdylenebilir.

Iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kayg diizeylerinin evde konusulan dile gore farklilasma
durumlar1 incelendikten sonra, &grencilerin akilli telefona sahip olma durumuna gore farklilagma
durumlarinin belirlenmesi amaciyla Mann Whitney U testi yapilmis ve sonuglar Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. iki dilli grencilerin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin akilli telefon kullanma durumuna
gore karsilastirilmasina iligkin Mann Whitney u testi sonuglari

Sira

Degisken Akill Telefon N Ortalamasi z U P
i Var 66 72,12
Dinleme -0,23 25490 0,818
kaygisi Yok 79 73,73
Not: * p<0,05
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Tablo 10 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin akill
telefona sahip olma durumuna gore istatistiksel olarak anlamli olmadigi bulunmustur (U = 2549,0; p >
0,05). Buna gore iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kaygi diizeyleri akilli telefona sahip
olma durumlarindan bagimsiz olarak birbirine benzer oldugu sdylenebilir.

Iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kayg: diizeylerinin akilli telefona sahip olma durumuna
gore farklilasma durumlan incelendikten sonra, grencilerin akilli telefonu kullanim amacina gore
farklilagsma durumlarinin belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmis ve sonuclar Tablo 11°de
verilmistir,

Tablo 11. iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik kayg diizeylerinin akilli telefonu kullanim amacina gore
karsilastirilmasina iliskin Kruskal Wallis h testi sonuglari

. TIf kullanim Sira
Degisken amaci N Ortalamasi 2 sd P Fark
Oyun 10 64,85
Film/Haber 17 83,03
Dinleme Kaygist 2,01 3 0,571 --
Haberlesmek 58 68,47

Bilgi Edinmek 58 73,53

Not: * p<0,05

Tablo 11 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin akill
telefon kullanim amacina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir (Hz =
2,01; p > 0,05). Buna gore akilli telefon kullanim amaci fark etmeksizin tiim 6grencilerin Tirkce
dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin birbirine benzer oldugu sdylenebilir.

Iki dilli &grencilerin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kayg1 diizeylerinin akilli telefon kullanim amacina gore
farklilasma durumlari incelendikten sonra, dgrencilerin evde televizyon/radyo izleme durumlarina gore
farklilagsma durumlarinin belirlenmesi amaciyla Mann Whitney U testi yapilmis ve sonuglar Tablo 12°de
verilmistir.

Tablo 12. iki dilli grencilerin Tiirkge dinleme kaygi diizeylerinin evde televizyon/radyo izleme durumuna gére
karsilastirilmasina iliskin Mann Whitney u testi sonuglari

B . Sira
Degisken TV/Radyo izleme N Ortalamasi 2 U P
: Evet 130 71,48
Dinleme -1,28 777,5 0,205
Kaygist Hayir 15 86,17

Not: * p < 0,05

Tablo 12 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin evde
televizyon/radyo izleme durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdstermedigi tespit
edilmistir (U = 777,5; p > 0,05). Buna gore iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kaygi
diizeyleri evde televizyon/radyo izleme durumlarindan bagimsiz olarak birbirine benzer oldugu
sOylenebilir.

iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin evde televizyon/radyo izleme
durumuna gore farklilagma durumlarn incelendikten sonra, dgrencilerin giinlikk televizyon izleme
stiresine gore farklilasma durumlarmin belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmis ve
sonuglar Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. iki dilli dgrencilerin Tiirkge dinleme kaygi diizeylerinin giinliik televizyon izleme siiresine gore
karsilastirilmasina iligkin Kruskal Wallis h testi sonuglar
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Degisken Sll:rlrlgk v N ?)lll::lalamam H sd p Fark
Hig Izlemem 8 52,69
Yarim saat 52 66,46

Dinleme Kaygist 1-2 saat 54 77,13 5,48 4 0,242 --
3-4 saat 25 84,32
5 saatten fazla 6 7242

Not: *p<0,05

Tablo 13 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin giinliik
televizyon izleme siiresine gore istatistiksel olarak anlamli olmadig1 bulunmustur (Hs = 5,48; p > 0,05).
Buna gore giinliik televizyon izleme siiresi ne olursa olsun iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinlemeye
yonelik kaygi diizeyleri birbirine benzemektedir.

Sonug¢

“Iki dilli ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dinlemeye ydnelik kaygi diizeyleri nasildir?” seklindeki
soruya yanit aranmis ve elde edilen bulguya gore iki dilli ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dinlemeye
yonelik kaygi diizeylerinin diisiik diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda
ogrencilerin Tiirk¢e dinleme konusunda kaygisiz olduklar ifade edilebilir.

Iki dilli ortaokul dgrencilerinin cinsiyet, 6grenim gériilen simif diizeyi, anne dgrenim durumu,
baba 6grenim durumu, evde konusulan dil, akill1 telefon sahibi olma/olmama durumu, telefonu kullanim
amacl, evde televizyon veya radyo kullanma, giinliik televizyon izleme siiresi degiskenlerine gore kaygi
diizeyleri farklilasmakta mudir? seklindeki arastirma soruna yamit aranmustir. Iki dilli ortaokul
ogrencilerinin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin cinsiyet, anne egitim diizeyi, baba egitim
diizeyi, akilli telefona sahip olma durumu, evde konusulan dil, televizyon izleme siiresi, akilli telefon
kullanim amaci ve evde televizyon/radyo izleme durumuna goére etkisinin olmadigi bulgusuna
erisilmistir. Bu bulguya gore cinsiyet, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, akilli telefona sahip olma
durumu, evde konusulan dil, akilli telefon kullanim amaci, televizyon izleme siiresi, evde
televizyon/radyo izleme durumuna gore fark etmeksizin d6grencilerin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kaygi
diizeylerinin birbirine benzer oldugu tespit edilmistir. Halat (2015) yaptig1 arastirmada 6grencilerin
cinsiyet acisindan dinleme becerisine yonelik kaygi diizeylerinin farklilagmadigini tespit etmistir.
Sarigiil (2000) de yapmis oldugu ¢alisma sonucunda cinsiyete gore yabanci dil kaygi diizeyi agisindan
Ogrenci goriislerinin farklilasmadigini bulgulamistir. Ayrica yapilan birgok ¢aligmada da (Ko, 2010;
Elkhafaifi, 2005; Campbell, 1999) cinsiyetin dgrencilerin dinleme kaygist {lizerinde higbir etkisi
olmadigini tespit edilmistir. Bu arastirmalarin sonuglari yapilan arastirmanin sonucuyla ortiismektedir.
Ancak yapilan kimi caligmalarda elde edilen bulgular bu arastirmanin sonuglarindan farklilik
gostermektedir. Uggun (2016) yaptigi arastirma sonucunda kiz dgrencilerin erkek 6grencilere gore
yiiksek diizeyde dinleme kaygisina sahip oldugunu tespit etmistir. Park ve French (2013) cinsiyet ile
kayginin ikinci dil performansi lizerindeki etkisini inceledikleri ¢alismada kiz 6grencilerin kaygi
diizeylerinin erkeklere oranla daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Arslan (2017) inceledigi
calismada ortaokul 6grencilerinin dinleme kaygi puanlarinin cinsiyet degiskenine gore kiz 6grenciler
lehine anlamli bir farklilik oldugunu belirtmistir. Maden ve Durukan’in (2016) Tiirkce 6gretmeni
adaylarinin dinleme kaygilarim tespit etmek icin yaptiklar ¢alismada kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
oranla kaygi diizeylerinin yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Yapilan bir¢cok c¢alismada da
(Alisinanoglu ve Ulutag, 2000; Plotnik, 2009; Toros ve Tataroglu, 2002) kizlarin dinleme kaygi
diizeylerinin erkeklere nazaran daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Ozdemir ve Ciftei (2021) iki dilli ve tek dilli 6grencilerin kompozisyon ve oykii yazma
becerilerine yonelik yaptiklar1 arastirma sonucunda baba egitim durumuna gore anlamli bir farklilik
bulunmadigin tespit etmislerdir. Aragtirmanin sonuglari yapilan galigma ile benzerlik gostermektedir.
Bu sonuglardan farkli olarak iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinlemeye yonelik kaygi diizeylerinin sinif
diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur. Bu bulguya gore iki dilli 6grencilerin
sinif diizeyine gore Tiirkge dinlemeye yonelik kaygi diizeyleri farklilasmaktadir. Ergiit (2021) tarafindan
yapilan ¢alismada evde konusulan dil ile 6grencinin sinif i¢i konusma kaygi diizeyi arasinda anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu c¢alismanin sonucu yapilan bu arastirmanin sonucuyla
ortiismektedir. Bu arastirmanin sonuglarindan hareketle su 6neride bulunulabilinir:

Iki dilli 6grencilere dinleme becerisine yonelik etkinlikler yapilirken sinif diizeyinin goz oniinde
bulundurulmasina dikkat edilmelidir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢aligmada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu arastirma, Van Yiiziincii Y11 Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimsel Arastirma ve Yaym Etik
Kurulu 23/11/2021 tarihli 2021/18-06 say1li karari ile alinan izinle yiratilmistar.

Yazarlarin Katki Oram
Her iki yazardan 1. yazar % 50, 2. yazar da %50 katki saglamustir.
Cikar Catismasi

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢gikar ¢atismamasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

In order for the individuals who make up the society to have a desired level of listening skills,
learners should show interest in the lesson, their abilities in linguistic skills, their Turkish
communication proficiency, and their anxiety levels should be known. Knowing these factors can enable
the education-training process to be productive at the desired level. In the development of speaking,
reading and writing skills, emotional states affect success positively or negatively, and this is also the
case in the development of listening skills. Anxiety is one of these emotional states (Iseri Unal, 2012:
68).

Even students-teachers whose mother tongue is Turkish can experience anxiety in various
Turkish-speaking environments. Some students whose mother tongue is not Turkish may experience
anxiety and fear that they will not be able to express themselves correctly and effectively in a Turkish-
speaking environment, and that they will not be able to comprehend what is being said correctly. Not
only in speaking-listening in Turkish, but also in writing and reading activities in Turkish, students may
experience the anxiety of not being able to understand and explain correctly.

Scientific research to determine the level of anxiety experienced by bilingual students in
listening, speaking, writing or reading activities in Turkish will contribute to the target group's receiving
more qualified Turkish language education. It is usual for the outputs of the said researches to guide the
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relevant educators and program developers. In this context, it is thought that this study will make a
unique contribution to the field and fill a gap in the field.

In this study, which aims to determine the relationship between bilingual students' Turkish
listening anxiety, gender, grade level, father's education level, mother's education level, language spoken
at home, having a smart phone, purpose of using the phone, presence of TV/radio at home, TV watching
time, Answers were sought to the problem questions:

1. What is the level of Turkish listening anxiety of bilingual students?

2. Do the variables of gender, grade level, father's education level, mother's education level,
language spoken at home, having a smart phone, the purpose of using the phone, presence of TV/radio
at home, TV watching time have an effect on students' Turkish listening anxiety?

Method

Since the aim of this research is to investigate the relationship between bilingual students'
Turkish listening anxiety and some variables, the relational survey model, one of the descriptive
methods, was used in the research (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2013).
This research model is a research model aimed at detecting the existence of co-variation among multiple
variables (Karasar, 2014). This research was carried out with the permission of Van Yiiziincii Yil
University Social and Human Scientific Research and Publication Ethics Committee with the decision
dated 13/05/2020 and numbered 2020/03-17.

The participants of the research are 145 bilingual students studying at G6lbasi Cumhuriyet
Secondary School in Giiroymak District of Bitlis Province. The study group of the research was
determined according to the convenient sampling method, which is one of the non-random sampling
methods.

In this study, it was aimed to investigate the relationship between bilingual students' Turkish
listening anxiety and some variables. For this purpose, the “Listening Anxiety Scale” developed by
Maden and Durukan (2016) was used as a data collection tool. After the necessary permissions were
obtained from the researchers, the scales were applied. The first part of the measurement tool, which
consists of two parts, includes personal information (gender, seniority, institution and graduated
department), while the second part includes items to measure the listening attitudes of bilingual students.

In data analysis, descriptive statistical measures (frequency and percentages), Normality tests
(Komogorov-Smirnov and Shapiro-Wilk), Mann-Whitney U test, Kruskal Wallis H test and simple
linear correlation (Spearman rank differences) analysis were used, respectively.

Conclusion And Discussion

It was found that the anxiety levels of bilingual secondary school students for listening to
Turkish were not affected by gender, mother's education level, father's education level, having a
smartphone, the language spoken at home, the duration of watching television, the purpose of using a
smartphone, and the status of watching television / radio at home. According to this finding, regardless
of gender, mother's education level, father's education level, having a smart phone, the language spoken
at home, the purpose of using a smart phone, the duration of watching television, and the status of
watching television/radio at home, the students' anxiety levels for listening to Turkish were similar. can
be expressed. In his research, Halat (2015) found that the anxiety levels of students for listening skills
did not differ in terms of gender. As a result of his study, Sarigiil (2000) also determined that students'
views did not differ in terms of foreign language anxiety level according to gender. In addition, many
studies (Ko, 2010; Elkhafaifi, 2005; Campbell, 1999) have found that gender has no effect on students’
listening anxiety. The results of these studies are consistent with the research conducted. However, the
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findings obtained in some studies differ from the results of this study. As a result of his research, U¢gun
(2016) determined that female students have a higher level of listening anxiety than male students. Park
and French (2013) examined the effects of gender and anxiety on second language performance and
found that female students had higher anxiety levels than males. In his study, Arslan (2017) stated that
there is a significant difference in favor of female students in the listening anxiety scores of secondary
school students according to the gender variable. In the study conducted by Maden and Durukan (2016)
to determine the listening anxiety of Turkish teacher candidates, they determined that the anxiety levels
of female students are higher than male students. In many studies (Alisinanoglu & Ulutas, 2000; Plotnik,
2009; Toros & Tataroglu, 2002), it has been found that girls' listening anxiety levels are higher than
boys.

Ozdemir and Ciftci (2021) found that there was no significant difference according to the
education level of the fathers as a result of their research on the composition and story writing skills of
bilingual and monolingual students. The results of the research show similarities with the study. Unlike
these results, it was found that the bilingual students' anxiety levels towards listening to Turkish were
statistically significant according to the grade level. According to this finding, the anxiety levels of
bilingual students for listening to Turkish differ according to the grade level. In the study conducted by
Ergiit (2021), it was determined that there was a significant difference between the language spoken at
home and the level of speaking anxiety of the student in the classroom. The result of this study does not
coincide with the result of this study.
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