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Oz

Bu arastirmanin amaci, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan ortaokul 7. Smif &grencileri i¢in hazirlanan
matematik ders kitabini yapilandirmaci 6grenme anlayisi agisindan incelemektir. Arastirmada, 2020-2021 egitim
Ogretim yilinda ortaokul 7. Smif 6grencileri igin hazirlanan, MEB Talim Terbiye Kurulu tarafindan kabul edilen,
MEB Yayinlarina ait ders kitab1 incelenmistir. Nitel bir ¢aligma olan arastirmada, veriler dokiiman analizi yoluyla
elde edilmis ve igerik analizi ile ¢éziimlenmistir. Veri analizi i¢in Matematik 7. Sinif matematik ders kitabinin
iinitelerinden random yolla segilen iki iinite incelenmistir. Belirlenen bu iinitelerin igerigi; belirlenen temalar,
Ogretim programinda belirtilen kazanim ve aciklamalar dogrultusunda incelenmistir. Yapilan analizlere gore
yapilandirmaci anlayis agisindan tema ve kod listesi olusturulmus, olusturulan temalar dogrultusunda ders kitabi
incelemesi gergeklestirilmistir. Aragtirma sonucunda; ders kitabinin giris, kesfetme ile bilgiyi sunma ve agiklama
boliimlerinde yer alan ¢alismalarin yapilandirmact anlayisa uygun hazirlandigi gérillmiistiir. Fakat derinlesme ve
genisletme etkinliklerinin sayica yetersiz oldugu ya da ¢ok az yer verildigi, degerlendirme ¢alismalar1 agisindan
ise ozellikle alternatif 6l¢me araglariyla degerlendirme ve siirece yonelik degerlendirme boyutunun yetersiz oldugu

sonuglarina ulagilmistir.
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The Evaluation of Secondary School 7th-Grade Math Book in Terms of
Constructivist Learning

Abstract

The aim of this research is to study the math book prepared by the Ministry of National Education (MEB) for 7th-
grade students in terms of constructivist learning. In the research, the coursebook of the Ministry of National
Education Publications, which was prepared for the 7th-grade secondary school students in the 2020-2021
academic year and accepted by the Ministry of Education Board of Education, was examined. In the research,
which is a qualitative study, the data was obtained through document analysis and analyzed by content analysis.
For data analysis, two randomly selected units from the 7th-grade math book were studied. The content of these
determined units and the determined themes were studied in line with the achievements and explanations specified
in the curriculum. According to the analyzes, a list of themes and codes was created in terms of constructivist
learning, and a coursebook review was carried out in line with the created themes as a result of the research; It has
been seen that the studies in the introduction, discovery, presentation and explanation sections of the course book
are prepared in accordance with the constructivist learning. However, it has been concluded that the deepening
and enlargement activities are few or very few in number, and in terms of evaluation studies, evaluation especially

with alternative measurement tools and the size of the evaluation and evaluation for the process are insufficient.

Keywords: Constructivism, Curriculum, Syllabus, Math book
1. GIRIS

Toplumlarin gelisim siirecinde; bireyin, egitimin, bilimin ve bilginin nitelikleri degismis,
nitelikleri degisen bu kavramlar, toplumun degisim ve gelisim siire¢lerine de yon vermistir. Toplumun
gelisimini saglayan 6nemli unsurlardan biri egitim siireci olmus, birey ve egitiminin 6nemini artirmisg
ve niteligi de hizla degismistir. Bireyin egitiminin nitelikli olarak gergeklestirilebilmesi, bilgi ve bilginin
6grenilmesinin nitelikli olmasina baglidir. Bilginin bireye nitelikli olarak kazandirilmas siireci egitimi,

egitim siirecinin niteligi ise egitim programlarinin niteligini degistirmistir.

Egitim sistemlerinin en 6nemli unsurlarindan biri egitim programlaridir. Genel manada egitim
programi, egitim faaliyetlerinin tasarlanmasidir ve yetistirilmek istenen bireylere kazandirilacak
ozellikleri, bu oOzellikleri kazandirmayi saglayacak ogretim faaliyetlerini, bu faaliyetlerin nasil
kazandirilacagini, kazandirilip kazandirilmadigini ve ne diizeyde kazandirildigini gosteren
degerlendirme durumlarini ifade eden bir tasaridir. Bireye ve egitime verilen 6nemin degismesi,
egitimin degisen ve gelisen Ozellikleri, bireylere kazandirilacak 6zelliklerin nasil kazandirilacagi egitim
programinin da degiserek gelismesine neden olmaktadir. Egitim programinin en temel gorevi, toplumun
yetistirmek istedigi insanlara kazandirmay1 amacladig1 6zellikleri kazandirmaktir. Egitim programi bu
gorevini, okul i¢i ve dist her tiirlii faaliyetin etkili bir sekilde planlanmasi yoluyla gerceklestirir.
Dolayisiyla egitim programi milli egitimin, okulun ve derslerin amaglarin1 gergeklestirmek iizere

tasarlanmis, okul i¢i ve dis1 biitlin faaliyetleri dikkate alarak tasarlanan bir dokiimandir.
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Literatiirde, egitim programinin tanimiyla ilgili farkli tanimlamalar s6z konusudur. Egitim
stirecine farkli bakis agilar1 ve yaklagimlar bu farkliliklart dogursa da iizerinde uzlasilan 6nemli tanimlar
da s6z konudur. Yapilan tanimlamalara bakildiginda, egitim programi, bireylerin yeteneklerini ortaya
cikartabilmek i¢in gerekli olan planli ve plansiz yasantilar diizenegi ya da bireylerin gelisimi ve
miikemmellesmesi i¢in gerekli olan planl bir takim 6gretim yasantilari, ya da egitsel hedeflere ulagmak
i¢in planlanmis 6grenmelerin biitiinli olarak tanimlanir (Bobbit, 1924; Taba, 1945; Tyler, 1949; Hizal,
1982; Varisg, 1996; Demirel, 2010; akt. (Ed.) Oral ve Yazar, 2017). Goriilityor ki egitim programi; egitim
kurumlarinin amagclarin1 gerceklestirmek {izere gerek okul igi gerekse okul disi, bireyleri yetistirmek
tizere segilmis her tiir bilgi ve faaliyeti ger¢eklestirmek {izere tasarlanmig 6gretim yasantilart diizenegi
ya da biitiiniidiir. Tasarlanmis bu biitiin, milli egitim politikalar1 dogrultusunda ortaya ¢ikmis olan egitim
sisteminin etkili olarak ortaya konulmasini saglayan, bireylere kazandirmak istenilen Ozellikleri
kazandirmay1 gergeklestirmek igin tasarlanmis bir uygulama kopriisiidiir. Ogretmenlerin rehberi ve

kilavuzudur.

Egitim programi dgretim programini, dgretim programi ders programini, ders programi iinite
planini, {inite plan1 da ders planimi kapsayan c¢ok boyutlu bir faaliyet planidir ya da rehberidir.
Ogrencinin tiim yasamini igine alir ve dogrudan ya da dolayl olarak edinecegi biitiin bilgi, becerileri ve
tutumlar1 kapsar. Cok kapsamli ve ¢ok boyutlu bir kilavuz olan bu tasarinin igler hale gelmesi ve
gorevini etkinlikle yerine getirebilmesi, egitim siirecinde yer alan herkesin basta Ogrenciler ve
ogretmenler daha sonra da okulun yoneticisi ve diger personellerinin ve dahasi diger ilgilerin programi
tanimasi, deneyimlenmesi ile gerceklesebilecektir. Bu deneyimlemeyi saglayacak olan ders
programlaridir. Ders programi, 6gretim programlarinda yer alan bilgi kategorilerinin, disiplinlerin ve
etkinlik alanlarinin, egitim amagclar ile iliskili olan 6zel amaglarimi gergeklestirmeleri igin Ggretim
ilkelerini, konularin alt kategorilerini, degerlendirme esaslarini igeren program ya da bir ders siiresi
icinde planlanan hedeflerin bireye nasil kazandirilacagini1 gosteren tiim etkinlikleri kapsayan bir plan ya
da 6gretim programi iginde yer alan ve derslerle ilgili olan 6gretim faaliyetlerini diizenleyen programdir
(Giirkan, 2006; Demirel, 2009: 6; Kiigiikahmet, 2007: 9). Ders programlari, egitim programlarinda
belirlenen hedefleri 6grenci davranislarina doniistiiriilmesini saglayan bir aractir. Dersle ilgili grenme-
ogretme etkinliklerinin sistematik olarak diizenlendigi, dersin igerik, 6grenme-6gretme durumlar ve

degerlendirmeyi kapsayan ¢ok boyutlu bir programdir.

Farkli bakis acilar1 ve yaklasimlar egitim programlarn tasarilarin1 6nemli derecede etkiler ve
ortaya farkli program tasarillarinin ¢ikmasma neden olur. Literatiirde egitim programi tasarilarini
etkileyen davraniggt yaklagim, biligsel yaklagim ve pozitif Otesi yaklagim olarak da ele alinan
yapilandirmacilik (olusturmacilik) gibi yaklagimlar s6z konusudur. Yapilandirmacilik, bireysel biliste
olusan 6znel anlamlarin, sosyal kiiltiirel baglamda 6zneler arasi siireglerle yeniden olusmasi siirecidir
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(Yurdakul, 2007: 44). Bir anlamda duruma 6zgi, iliskisel ve bireysel anlamlarin olugmasidir ya da
bireylerin kendi parametrelerini anlamak, tanimlamak igin olusturdugu zihinsel anlamlaridir. Ogrenen
yeni bir bilgi ile karsilastiginda diinyay1 tanimlama ve agiklama i¢in dnceden olusturdugu kurallarini
kullanir ya da algiladig1 bilgiyi daha iyi agiklamak icin yeni kurallar olusturur (Brooks ve Brooks, 1993;
akt. Erdem ve Demirel, 2002). Temelinde bilginin tekrar1 degil; dgrenenin bilgiyi yapilandirmasi,
uygulamasi, transferi ve yeniden yapilandirmasi (Perkins, 1999, akt. Sasan, 2002) ya da bilginin
biriktirilmesi ve ezberlenmesi degil, diisiinme ve analiz etmesi vardir (Sasan, 2002). Bilgiyi sadece
almakla, duymakla ya da depolamakla kalmaz ayn1 zamanda aldigi bilgiyi zihninde semalara yerlestirir
ya da yeni semalar olusturur. Yapilandirmacilik, 6grenenin 6nceki 6grenmeleri ile yeni 6greneceklerinin
iligkilendirilmesi ve 6grenilenlerin yeniden insa edilmesine dayali bir 6grenme siirecidir ve dogasinda

6grenmeyi 6grenme s6z konusudur. Bilgiyi temelden kurmaya dayanir (Demirel, 2010).

Kendi felsefesini de i¢inde baridiran yapilandirmacilik (Yurdakul, 2007; Demirel, 2010) egitim
programlarint 6nemli derecede etkilemistir. Yapilandirmacilik, 6grenenlerin kendilerine daha 6nce
organize edilmis bir sekilde teslim edilen anlayisa sahip olmaktan ziyade, kendileri i¢in anlamli olan
anlayis1 kavramak i¢in kendi deneyimlerini kullandiklar1 bir 6grenme goriisiidiir (Eggen ve Kauchak,
1997). Yapilandirmaci yaklasimla 6grenen, bilgiyi her tiirlii yasam problemlerini ¢6zmede kullanabilme
becerisine sahip olur (Perkins, 1999, akt. Sentiirk, 2009). Boylece birey, bilgilerini sadece depolamakla
kalmaz; onlar1 giinliik yasaminda da kullanarak bilgilerini yeniler, doniistiiriir veya yeni bilgiler

olusturarak aktif bir 6grenme gergeklestirir.

Yapilandirmaci program tasarilari, uygulama temelli program tasarimlaridir. Uygulama temelli
program, O6grencilerin anlamlarini1 kendilerinin olusturdugu ya da kesfettikleri bir 6grenme, etkili bir
O0grenme ve Ogretme saglayacaktir. Etkili bir 6grenmenin gerceklesebilmesi; 6grencilerin 6grenme
stirecine aktif katilimini, aktif 6grenci katilimi da Ogrenenlerin etkili 6grenme ortamlarini ve
yasantilarim gerekli kilacaktir. Bu baglamda yapilandirmaci programlar biitiinciil programlar olup,
ogrenci ilgi ve ihtiyaglarini, 6n yasantilar1 ve 6n bilgilerini dikkate alan ve 6grenen ile 6gretim ortami
ve materyali etkilesimlerine gore tasarlanan programlardir. Yapilandirmaci program tasarimlarinda,
ogretim hedefleri dgretim yasantilarina yénelik ve esnek olarak yazilir. Igerik temel kavramlar ve
fikirleri iizerinde yapilandirilarak yasanti temelli, ayrintili ve derinlemesine dgrenilir. Ogretim, siirece
ve iriine yoOnelik olarak gerceklesir ve degerlendirilir. Hedefler 6grenci zihinsel yeteneklerini
destekleyici ve yaraticiligl dikkate alan, 6grencinin biligssel ve duyussal olarak gelisimini saglayici
nitelikte ifade edilir. Igerik gergek yasam problemlerini dikkate alarak biitiinciil olarak diizenlenir;
mantikli diisiinme, list diizey diisiinme, bilgiyi anlama ve kullanma temelli olup, 6grenen bireyi 6n plana
alir. Dolayisiyla 6grenenin, 6gretim siirecinde neleri 6grenecegine, bireye gore neyin dnemli olduguna,
neyin Ogrenilmesi gerektigine, hangi derinlikte Ogrenilmesi gerektigini saglayacak nitelikte

yapilandirilir. Ogrenme yasantilar; 6grenme sorumlulugunun dgrencilere birakildigi, gergek yasam
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problemleri dogrultusunda, sosyal etkilesimli, 6zgiin 6grenme iiriinlerinin ortaya ¢ikmasini ve anlaml
O0grenmenin gerceklestirmesini  saglayan ve yeni Ogrenilenlerin bagka alanlara transferini
gercgeklestirecek yasantilardan olusur. Degerlendirme etkinlikleri ise siireci ve iirlinli dikkate alan bir
degerlendirme siirecidir. Degerlendirme 6gretim siirecinin bir pargasi ve dgretim siireciyle i¢ ige olup,
Ogrenen degerlendirme siireciyle yeniden 6grenen konumundadir. Dolayisiyla 6grenen bu sekilde

degerlendirme siirecinin de bir pargasi olmaktadir.

Egitimde yasanan gelismelere ragmen Onemini kaybetmeyen Onemli egitim materyallerinden
biri de ders kitaplaridir. Ders programlarini uygulamaya koymada onemli bir dokiiman olan ders
kitaplari, programin hedef ve kazanimlarini gergeklestirmede en somut materyallerden biridir. Bir
iilkede uygulamaya konulan egitim felsefesi ders programlarinin genel yapisindan ders kitaplarina, sinif
i¢i iletisimden 6grenmenin degerlendirilmesine kadar tiim siiregleri etkileyen ve belirleyen bir ana gati
gorevi gormektedir (Demirel, 1999). Ders kitaplari, benimsenen egitim felsefesinin egitim
programlarina dogrudan yansimasidir. Egitim felsefesi ders kitaplariin igerigini, sunus bigimini,
Ogrenci ve dgretmen gorevlerini, bilgi ve becerileri etkiler. Dolayisiyla ders kitaplar1 da giincel egitim
programlarina ve programlari etkileyen giincel egitim felsefesi gore hazirlanmalidir. Yapilandirmaci bir

ders kitabinda bulunmasi gereken 6zellikleri Yurdakul (2005) su maddelerle agiklamistir:

e Ogretmeyi degil, 6grenmeyi 6nemsemelidir.

e Ogrencilerin, gergek yasam deneyimlerini kullanarak yeni bilgi ve anlayislar olusturmalarina
firsat vermelidir.

e Ogrenciyi sorgulamay1 tesvik etmeli ve merak duygusunu beslemelidir.

e Ogrencinin zihinsel gelisimini dikkate almali;; “tahmin et, arastir, yap, incele, analiz et,
degerlendir” gibi ifadeler yogun bigimde yer almalidir.

e Beraber ¢aligma ve is birligine dayali 6grenmeyi desteklemelidir.

Altun (2005) ise yapilandirmaci bir ders kitabinda bulunmasi gereken 6zellikleri su maddelerle

ifade etmistir:

e Bilgiye dgrencinin kendisi tarafindan ulagmasini saglayacak etkinliklere yer verilmelidir.
e Ogrencilerin bilgilerini sunmalarini ve anlatabilmeleri igin firsatlar olusturulmalidir.

e Ogrendiklerini test etmelerine ve kanit gdstermelerine imkan saglamalidir.

e Somut materyaller lizerinde ¢alismaya olanak saglamalidir.

e  Sif tartigmalarin tegvik etmelidir.

e Problem merkezli ¢aligmalara yer vermelidir.

e Ogrencilerin arkadaslar1 ve dgretmenleri ile etkilesimde bulunabilmelerine firsat vermelidir.
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e Farkli 6lgme degerlendirme yontemlerine yer vermelidir.

Kiigtikahmet (2011), dncelikle her ders kitabinin, o dersin 6gretim programi ve ders programlari
ile tutarli olmasi gerektigini ifade etmektedir. Ciinkii ders kitaplar1 giincel egitim felsefesini,
politikalarini ve 6grenme 6gretme anlayigini da yansitmaktadir. Bu anlayis da ders kitaplarini dogrudan
etkilemektedir. Bu baglamda ders kitaplari, ulasacagi kesimin nitelikleri ve sayis1 agisindan 6nemli bir

yer tutmakta ve dolayisiyla egitim programlarinin en 6nemli pargalarindan birisi olmaktadir.

Ders kitabin1 en ¢ok kullanan kitle 6gretmenler ve 6grencilerdir. Dolayisiyla ders kitabinda
yapilan degisiklikler ve yenilikler de bu kitleyi dogrudan etkileyecektir. Ders kitab1 6gretmenin kilavuzu
ve yardimcisidir. Programda belirlenen hedeflerden herhangi bir sapma olmadan yol almasina yardim
eder. Ders kitab1 bir yil boyunca Ogretmenlere nelerin Ogretilecegi ve Ogrencilere de neleri
ogrenecekleriyle ilgili genel bir bilgi verir. Ogretmen ders kitabi sayesinde smiflarin 6gretim
programlarimi bir biitiin olarak goérmesini, dersin kazanimlarin1 eksiksiz veya atlamadan islemesini
saglar. Ders kitaplar1 ayn1 zamanda meslege yeni baslayan 6gretmenlerin de en 6nemli yardimci
kaynagidir. Ogretmenlere farkli ydntem ve teknikleri kullanilmasi yoniinde tavsiyeler verir. Ders kitab1
Ogretmenlere sinif i¢i dgrenme-6gretme faaliyetlerine yonelik fikirler verir (Yalin, 1996; Giizel ve
Simsek, 2012). Yine ders kitaplari, 6gretmenlerin 6grencilerinin 6nceki dgrenmeleri ve yeterlikleri
dogrultusunda Ogrenme siireglerini planlamalarina yardim eder. Dolayisiyla, Ogrenme-6gretme
siirecinin  planlanmasinda, uygulanmasinda ve degerlendirilmesinde Onemli bir rehberdir.
Yapilandirmaci yaklagimla hazirlanmis ders kitaplart hem dgretmenlerin hem de 6grencilerin arastirma

yapmalarina ve kendi kendilerine 6grenmelerine de tesvik eder.

Ders kitaplar1 dgrencilere birgok konuda fayda ve kolaylik saglar. Ogrencilerin ders dénemleri
boyunca Ogrenecekleri konular hakkinda genel bir gerceve gizer. Smif iginde ve disinda 6grenciler
arasinda etkilesimi saglar, ddevlerin yapilmasinda kaynak materyaldir (Kilig ve Seven, 2004).
Yapilandirmaci bir ders kitabi, 6grencinin ilgisini ¢ekmeli ve merak uyandirmalidir. Konular giinliik
yasamla iliskilendirilmelidir. Ogrencilere ipuglar1 vermeli, agiklamalar yer almalidir. Ders kitabinda yer
alan zenginlestirilmis igerikler (gorseller, kanitlar, yazili kaynaklar vb.) yer almal1 ve bunlarin sayesinde
neden sonug iligkisi kurabilmeli, anlamlandirma ve yorumlama yapabilmeli, degerlendirebilmeli ve
bilgiyi yapilandirabilmelidir. Konular somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora dogru
Ogretim ilke ve yontemleri gercevesinde verilmelidir. Konu sunumu her 6grencinin anlayabilecegi
sekilde olmali ve yalin bir dil kullanilmalidir. Ders kitaplar1 ayn1 zamanda 6grencilerin dersten once
derse hazirlik yapmalarini saglamalidir. Yapilandirmaci bir ders kitabinda bilgi dogrudan 6grenciye
verilmemelidir. Ogrencilerin nceki 6grenmelerini destekleyen, bilgi, kavram ve becerileri kendilerinin
bulabilmelerini destekleyen c¢alismalara yer vermelidir. Ulasilmasi istenen bilgiler 6grenciye

hissettirilmeli, birey bilgiyi kendisi yapilandirmalidir. Ders kitaplar1 6grenci merkezli tasarlanmali,
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Ogrencinin iizerinde diisiinebilecegi, anlamlar {iretebilecegi, bilgilerini yapilandirabilecegi ¢alismalara
yer vermelidir. Ders kitabinda yer alan 6lgme degerlendirme etkinlikleri sadece konunun en sonunda
yer almamali, siire¢ igerisine yayilmalidir. Ders kitabinda degerlendirme bolimii sadece 6gretmen
degerlendirmesi seklinde olmamali; 6z degerlendirme, akran degerlendirme ve grup degerlendirmeleri

gibi alternatif degerlendirmelere imkén saglamalidir.

Literatiirde yapilandirmaci ders kitaplar: ile ilgili arastirmalar mevcuttur (Izmirligil, 2008;
Akkocaoglu, 2009; Karagdz, 2009; Ocak ve Yurtseven, 2009; ilik, 2011; Ozkan, 2011; Duruoglu, 2012;
Asikcan, 2012; Uysal, 2012; Sert, 2012; Kiiglikaydin, 2013; Ocak, 2013; Aktepe, 2014; Aksoy, 2014;
Bircan, 2014; Gediz, 2014; Kaya, Topgu ve Kop, 2014; Baran, 2015; Kaya, 2016; Can, 2017; Dogan ve
Altin, 2018; Ozgetin, 2019). Ancak matematik ders kitaplarini yapilandirmaci &grenme agisindan
inceleyen aragtirmalar, sayica yetersizdir. Ayrica 7. Simif matematik ders kitab ile ilgili bir aragtirmaya
da rastlanmamistir. Bu baglamda matematik alaninda 6rnek bir ders kitabinin incelenmesinin; alana,
alandaki aragtirmacilara, bu alanda yapilacak yeni ¢aligmalara etkili bir kaynak olacagi ve gelecekteki

yapilacak ¢alismalara yon verecegi diistiniilerek ¢aligmanin yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur.

Bu baglamda ¢aligmanin amaci, 2006-2007 egitim 6gretim yilinda 6-8.smiflar igin yenilenen
matematik 6gretim programi ile degisen ortaokul 7. Sinif matematik ders kitabimin yapilandirmaci
O0grenme yaklasimi agisindan uygunlugunu incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara

cevap aranacaktir. Ders kitabinin yapiladirmaci anlayis agisindan:

1. Ders dncesi hazirlik ve giris etkinliklerinin uygunlugu nedir?

2. Bilgi, kavramlar1 ve becerileri kesfetme etkinliklerinin uygunlugu nedir?

3. Bilgiyi sunma ve agiklama etkinliklerinin uygunlugu nedir?

4. Bilgiyi derinlestirme, farkli durumlarda kullanma agisindan uygunlugu nedir?

5. Degerlendirme etkinliklerinin uygunlugu nedir?

2. YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirma, nitel bir aragtirmadir. Arastirmada, arastirma verileri dokiiman incelemesine dayali
olarak elde edilmistir. Dokiiman analizi ¢aligmalari, aragtirilmasi hedeflenen olgu ve olaylar hakkinda
bilgi veren yazili belge ya da materyallerin incelenmesine dayanir. Bir arastirmada, incelenen konuyla
ilgili olgu ve olaylar1 i¢eren yazili materyallerin analiziyle veri toplanmasina dokiiman incelemesi denir
(Yildirm ve Simsek, 2011; Ozmen ve Karamustafaoglu, 2019). Bu ¢alismada, calismanin amaci

dogrultusunda ortaokul 7. Simif matematik ders kitabi yapilandirmaci 6grenme anlayisina gore
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incelenmistir. Bir ders kitabinin veri ya da bilgi kaynagi olarak kullanilmasi, ¢aligmanin bir dokiiman

incelemesi oldugu seklinde ifade edilebilir.

Calisilacak Kapsami Se¢cme

Calismada, ortaokul 7. Smif matematik ders kitabinda yer alan iiniteler, konular ve kazanimlar
incelenmigtir. Matematik ders kitabi, 6 (alt1) iinite, 12 (on iki) konu ve 48 (kirk sekiz) kazanimdan
olugmaktadir. Ancak arastirma kapsamina random yolla secilen 2 adet linite dahil edilmistir. Bu iiniteler,

inite konular1 ve bu konulardaki kazanim sayisi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. 7. Sinif Matematik Dersi Uniteleri ve Kazanim Sayilar

Unite Ad Konu Sayi1si Kazanim Sayisi
Tamsayuilarla Islemler 1 5
Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla islemler 2 9
Cebirsel Ifadelerden Esitlik ve Denklemlere 2 7
Oran Orantidan Yiizdelere 2 11
Dogrular ve A¢ilardan Cokgenler, Cember ve Daireye 3 10
Veri Analizinden Cisimlerin Farkli Goériiniimlerine 2 6
Toplam 12 48

Arastirma kapsaminda random yolla iki tinite belirlenmistir. Belirlenen bu tiniteler, bu iinitelerin

konular1 ve konularla ilgili kazanimlar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. icerik Analizine Dahil Olan Uniteler, Konular ve Kazanim Sayilari

Unite Ad Konu Adi Kazanim Sayisi
Tamsayilarla Islemler Tamsayilarla Islemler 5
Oran Orantidan Yiizdelere Oran ve Orant1, Yiizdeler 11
Toplam 16

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak ders kitab1 kullanilmistir. Kullanilan ders kitabi, 2020-
2021 egitim 6gretim yilinda ortaokul 7. Smif 6grencileri i¢in ders kitabi olarak hazirlanmis ve MEB
Talim Terbiye Kurulu tarafindan kabul edilen MEB yayinlarina ait ders kitabidir. Ders kitab1 6gretim

ve ders programi dogrultusunda incelenmis ve veri kaynagi olarak kullanilmigtir.

Verilerin Islenmesi ve Analizi

Bu c¢alismada veri analizi yazili bir dokiiman olan ders kitabinin incelenmesiyle
gergeklestirilmistir.  Dokiiman incelemesi; dokiimanlara erisme, orijinalliginin denetlenmesi,

dokiimanlarin anlagilmasi, verilerin analizi ve verilerin kullanilmasi asamalarinin takip edilmesiyle
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gerceklesmektedir (Forster, 1995; akt. Yildirim ve Simsek, 2011). Veri kaynagi olan Ortaokul 7. Sinif
matematik ders kitabi; arastirmanin amaci dogrultusunda cevap aranan aragtirma sorular ile
yapilandirmaci 6grenme anlayisinin 6grenme siirecine yonelik sordugu sorular dogrultusunda analiz

edilmis, yapilan icerik analizine dayali temalar ve kodlar elde edilmistir. Elde edilen bu temalar:

e Konuya giriste 6grencinin motivasyonunu artiracak ve on bilgilerini agiga ¢ikaracak etkinlikler,

e Ele alinacak kazamimlarda yer alan bilgileri, kavramlar1 ve becerileri kesfetmeye yonelik
etkinlikler,

e Kazanimlarla ilgili bilgilerin, kavramlarin ve becerilerin agiklanmasina yonelik etkinlikler,

e Kazanilan bilgilerin, kavramlarin ve becerilerin genisletilmesi, derinlesmesi ve giinliik yasama
transfer edilmesine yonelik etkinlikler,

e Kazanimlarin degerlendirmesine yonelik etkinlikler,
Seklinde elde edilmis olup verilerin analizi i¢in tema ve kod listesi asagidaki tablodaki gibi

olusturulmustur.

Tablo 3. Tema ve Kod Listesi

Tema Kodlar

Konuya giriste 6grencinin motivasyonunu artiracak Ihtiyag, ilgi ¢ekme, merak uyandirma, motive

Ve 6n bilgilerini aciga ¢ikaracak giris boliimii etkinlikleri etme, 6n bilgileri yoklama, hedeften haberdar
etme, anahtar kavram, soru sorma, hikaye-fikra
anlatma, senaryo anlatma, gosteri yapma, resim
gosterme, zihin haritasi, video izleme, drama
yapma vb. ¢aligmalar.

Ele alinacak kazanimlarda yer alan bilgileri, kavramlari ve  G6zlem yapma, tahmin etme, hipotez kurma,

Becerileri kesfetmeye yonelik etkinlikler test etme, soru sorma, kesfetme, inceleme
yapma, arastirma yapma, beyin firtinasi,
problem ¢6zme, bulmaca ¢6zme, tartisma,
gosteri-deney, drama yapma vb. ¢aligmalar.

Kazanimlarla ilgili bilgilerin, kavramlarin ve Ornekleme, tablo-grafik okuma, yorumlama,

Becerilerin agiklanmasina yonelik etkinlikler iligkilendirme, tanimlama, aciklama, zaman
seridi olusturma, kavram haritasi olusturma,
afis-poster, soru-cevap, tartigma, simiilasyon,
video sunma vb. ¢calismalar.

Kazanilan bilgi, kavram ve becerilerin genisletilmesi, Derinlestirme, soru sorma, iliskilendirme, akil
Derinlesmesi ve giinliik yasama transfer edilmesine yonelik yiiriitme, muhakeme etme, yeni durumlara
Etkinlikler uygulama, yeni problemler iiretme-¢6zme,
deneyimleme, metin  olusturma,  video

konferans, benzetmeler yapma vb. ¢aligsmalar.

Kazanimlarin degerlendirilmesine yonelik etkinlikler Oz degerlendirme, grup degerlendirme, akran
degerlendirme, performans 6devi, portfolyo,
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odev verme, ne 6grendik? iinite degerlendirme
sorulari, kavram haritalar1, projeler, yazili
raporlar, yapilandirilmig  grid, tanilayict
dallanmig agag, kelime iliskilendirme vb.
caligmalar.

Gecerlilik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda gecerlik, aragtirma verilerinin dogrulugunu ifade eder. Gegerlik,
arastirmacinin arastirdig1 olguyu oldugu bi¢imiyle ve olabildigince yansiz gozlemesidir (Kirk ve Miller,
1986; akt. Yildirnm ve Simsek, 2011). Gegerligin en onemli 6l¢iitii elde edilen verilerin ayrintil
raporlanmasi ve sonuglara nasil ulasildiginin okuyucuya agiklanmasidir. Nitel arastirmalarda veri
gecerliginin belirlenmesinde cesitleme, katilimer teyidi, meslektas teyidi gibi yontemler kullanilir. Bu
baglamda aragtirmada, aragtirma gecerligi veri teyidine dayali olarak gergeklestirilmeye galisilmistir.
Temalarin elde edilisi ve karar verilmesi siirecinde alan uzmanlar1 ve meslektas teyidine basvurulmus
ve lizerinde uzlagilan anlamlar dogrultusunda temalarin olusturulmasina karar verilmistir. Arastirma
sonuglarinin inanirhigia konu olan giivenirlik ise arastirma siirecinin ayrintili agiklanmasini temele alir.
Boylece arastirmaci topladigi verilerle sonuglarini olusturuldugu yani kendi 6nyargilarinin sonuglari
etkilemedigini kanitlamis olacaktir. Calismada giivenirligi saglamak igin veri teyidi yapilmstir. Teyit
incelemesinde sonuglar ile veriler karsilastirilir. Miles ve Huberman, 1994°ten (Akt. Yildirim ve
Simgek, 2011), [Gorisg birligi / (Goriis birligi + Goriis ayriligl)] x 100 formiiliinden hareketle
giivenirligin %70 ve ilizerinde olmasi, ¢alismanin giivenilir sonuglar vermesi icin yeterli kabul edilir. Bu
baglamda Oncelikle teyit incelemesi i¢in bir uzman yardimi alinmistir. Toplanan verilerle ilgili olarak,
olusturulan temalar ve kodlar uzmanlarin goriislerine sunulmus, gerekli karsilastirmalar ve teyitler
yapilmuis, veri tutarliklari incelenmis, herhangi bir yorum katilmadan okuyucuya sunulmus ve daha sonra

da yorumlar yapilmustir.

3. BULGULAR

Bu boliimde ¢alismanin bulgulart sunulmugtur. Bulgular, random yoluyla ele alinan iki {inite,
etkinliklerin yapilandirmacit 6grenme anlayigina uygunluguna cevap arayan bes (5) alt soru

dogrultusunda, neden-sonug iligkisi kurularak sunulmus, agiklanmis ve bazi sonuglara ulagilmistir.
1. Unite: Tam Sayilarla islemler
Konuya giriste 6@rencinin motivasyonunu artiracak ve on bilgilerini aciga ¢ikaracak etkinlikler

Ders kitabinda, “tam sayilar” {initesine giriste, “hatirlayalim” bolimii yer almaktadir. Bu

boliimde 9 adet soru bulunmaktadir. Birinci soruda giinliik hayattan 6 durum (hava sicikligi, alacak-
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verecek, deniz seviyesinin alti-iistii) verilmis olup bunlarin tam say1 olarak ifade edilmesi istenmistir.
Bu soru, 6. Smif “M.6.1.4.1. Tam sayilar1 tanir ve sayr dogrusunda gosterir.” kazanimini
hatirlatmaktadir. Ikinci soruda iki tam say1 birbiri ile kiyaslanarak <,> ve = sembollerinin kullanilmasi
istenmistir. Bu soru, 6. Siif “M.6.1.4.2. Tam sayilart karsilastirir ve siralar” kazanimini
hatirlatmaktadir. Ugiincii soruda 5 adet ifade verilmis olup bu ifadelere karsilik gelen degerlerle
eslestirilmesi istenmistir (En biiyiik negatif tam say1; en kiiciik pozitif tam sayi, iki basamakli en biiyiik
negatif tam say1, rakamlar1 farkli iki basamakli en kiigiik negatif tam say1; rakamlari farkl tic basamakli
en biiyiik negatif tam say1; +1; -102; -98; -10; -987; -1). Bu soru 6. Simif “M.6.1.4.1. Tam sayilar1 tanir
ve say1 dogrusunda gosterir.” kazanimini hatirlatmaktadir. Dordiincii soruda benzin, saf alkol, civa, kan
ve suyun donma sicakliklar1 (°C) tabloda gosterilmistir. Bu tabloyla ilgili olarak; donma noktasi en
diistiik s1vi, -40 °C’ta donmus olan sivilar ve -30 °C’ta s1v1 halde olan sivilarin bulunmasi istenmistir. Bu
soru, 6. Sinif “M.6.1.4.1. Tam sayilar1 tanir ve say1 dogrusunda gosterir.” kazanimini hatirlatmaktadir.
Besinci soruda ise -16 ile +5 arasinda yer alan tam sayilarin bulunmasi istenmigtir. Bu soru, 6. Sinif
“M.6.1.4.1. Tam sayilari tanir ve say1 dogrusunda gosterir.” kazanimini hatirlatmaktadir. Altinct soruda
say1 dogrusunda -3 noktasina 5 birim uzaklikta bulunan tam sayilarin bulunmasi istenmistir. Bu soru, 6.
Sinif “M.6.1.4.3. Bir tam sayinin mutlak degerini belirler ve anlamlandirir.” kazanimini hatirlatmaktadir.
Yedinci soruda ise tam sayilarin mutlak degerlerinin sonuclarimin bulunmasi istenmistir. Bu soru 6. Stnif
“M.6.1.4.3. Bir tam saymnin mutlak degerini belirler ve anlamlandirir.” kazanimini hatirlatmaktadir.
Sekizinci soruda mutlak degeri 7°den kiigiik tam sayilarin bulunmasi istenmistir. Bu soru 6. Simif
“M.6.1.4.3. Bir tam saymin mutlak degerini belirler ve anlamlandirir.” kazanimimi hatirlatmaktadir.
Dokuzuncu soruda ise iislii ifadelerinin degerlerinin hesaplanmalar1 istenmistir. Bu soru 6. Simuf
“M.6.1.1.1. Bir dogal saymin kendisiyle tekrarli ¢arpimini iislii ifade olarak yazar ve degerini hesaplar.”
kazanimini hatirlatmaktadir. “Hatirlayalim” boliimiinde yer alan sorularm altinct sinmif matematik
Ogretim planinda tam sayilar {initesinde yer alan kazanimlara uygun oldugu, daha 6nceden 6grenilen
bilgilerin, kavramlarin ve becerilerin hatirlanmasina yonelik sorular yer almaktadir. Bu sorular; bosluk
doldurma, eslestirme test maddeleri ve klasik test sorular1 seklinde sorulmustur. Bu kisimda ayni
zamanda Ogrencinin konuya baglamadan once sorular1 evde c¢ozerek derse hazir gelmesini Oneren
yoOnlendirici bir mesaj vardir. Ayrica pozitif/negatif tam sayilar ve sifir rakamini hatirlatmak amaciyla
tam sayilarla ilgili bir metin verilmistir. Bu metinde; “Kusun kafasinin konumu deniz seviyesinin
iizerinde ve 1.Metrede oldugu icin +1, deniz yildizinin konumu deniz seviyesinin altinda ve 1.Metrede
oldugu i¢in -1, dalgicin basinin konumu deniz seviyesinin altinda ve 5.Metrede oldugu i¢in -5 ile
belirtilir”’. “Tam sayilarla karsilagtigimiz durumlardan bir digeri de sicaklik degerleridir. Kutuplardaki
hava sicakliklar1 genellikle negatif tam sayilarla, ekvator ¢evresindeki sicakliklarsa pozitif tam sayilarla
ifade edilir. Giinliik hayatta tam sayilarla karsilastiginmiz durumlara 6rnek veriniz.” Metinde verilen

kusun, deniz yildizinin ve dalgicin konumlari resim {izerinde gosterilerek gorsellestirilmistir. Altinci
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sinif matematik O0gretim programinda yer alan “M.6.1.4.1. Tam sayilar1 tanir ve say1 dogrusunda
gosterir. a) Tam sayilara olan ihtiyacin fark edilmesine yonelik ¢aligmalara yer verilir. b) Pozitif ve
negatif tam sayilarin zit yoén ve degerleri ifade etmede kullanildigi vurgulanir. Ornegin asansdrde
katlarin belirtilmesi, hava sicakliklar1 vb.” kazamimin hatirlatilmasina yonelik bir etkinlik olarak

degerlendirilmistir.

Kitapta tam sayilarin kullanim alanlariyla ilgili olarak da iilkemizde (En yiiksek sicaklik: + 49
°C Sirnak Cizre, 27 Agustos 1961; En diisiik sicaklik: -46 °C, Van Caldiran, 9 Ocak 1990) ve diinyada
(En yiiksek sicaklik: 57 °C Greenland T-Ranch, California, USA, 10 Temmuz 1913; En diisiik sicaklik:
-89 °C, Vostok, Antartika, 21 Temmuz 1983) olciilen en yiiksek ve en diisiik sicakliklar tablo olarak
gosterilmistir. Ogrencilerden de giinliik yasamda tam sayilarla karsilastiklar: durumlara Srnekler
vermeleri istenmistir. Ogrencilerin bir kavramla ilgili daha 6nceki bilgileri ortaya ¢ikarilir ve su anki ve
gelecekteki konularla baglantilar kurulmasi tesvik edilir (Aslim, 2014). Ozellikle verilen, ayirt edici bir
olay, soru ve diger bazi eylemler 6grencilerin konu {lizerine olan dikkat ve ilgilerini artirir (Pektas, 2008).
Tam sayilar {initesine giriste 6n bilgiler sorularla, metinle ve tablolarla agiga ¢ikarilmaya calisilmistir.
Metinde verilen canlilarin konumlarinin gorsellestirilmesi, iilkelerde Glgiilen en yiiksek ve en diisiik
sicakliklarin verilmesi, bu bdliimde yer alan sorularin kolaylikla cevaplanabilir olmasi ve giinliik
yasamdan Ornekler istenmesi, 6grencilerin motivasyonunu artiracak ve on bilgilerini agiga ¢ikaracak

etkinlikler olarak yorumlanmstir.

Ele alinacak kazamimlarda yer alan bilgileri, kavramlar1 ve becerileri kesfetmeye yonelik

etkinlikler
Tam sayilarla toplama islemi

“Tam sayilarla toplama isleminde” 6grencilerin bilgileri, kavramlari ya da becerileri kesfetmesi
icin ders kitabinda bir adet etkinlik yer almaktadir. Etkinlikte alt1 ilin 1 Ocak 2016 tarihindeki sicaklik
degerleri Tiirkiye haritasinda gosterilerek verilmistir. illerin sicakliklari, 3 °C ve 8 °C arttirilarak
termometre iizerinde gosterilmesi ve tabloya yazilmasi istenmistir. Her ilin yeni sicaklik degerlerinin
nasil hesaplanacagimi ifade eden islemi tabloya ilgili slituna yazmalar1 istenmistir. Kesfetme asamasinda
ogrencilerin; kavramlari, siiregleri ve becerileri olusturmaya devam edecekleri ortak ve somut tecriibeler
olusturabilmek amaglanmaktadir (Pektas, 2008). Ogrencilere ortak pratik deneyimler yasamalar1 icin
zaman ve mekan taninir, onlara kavram ve beceriler gelistirmeleri igin firsatlar verilir (Aslim, 2014).
Tam sayilarla toplama islemi konusunda yer alan etkinlikte 6grencilerin somut ve ortak tecriibelerin
olugmasina, yaparak yasayarak ogrenmesi, kesfetmesi, deneyimlemesi, diisiinmesi ve sorgulanmasi
saglanmigtir. Soyut bir konu olan tam sayilarla toplama islemi konusunu somut materyaller ile

ogrencinin kesfetmesi saglanmistir. Dolayisiyla 6grenci merkezli bir calismadir. Ogrenci merkezli
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olmasi, aktif 6grenmeye firsat vermesi, kesfetmeye, diislinmeye ve sorgulamaya olanak sagladigi i¢in

yapilandirmaci anlayisina uygun bir kesfetme ¢aligmasi seklinde yorumlanmaistir.
Tam sayilarla toplama isleminin ézellikleri

“Tam sayilarla toplama isleminin 6zellikleri” konusunda bilgi, kavram ve becerileri kesfetmeye
yonelik olarak bir adet etkinlik yer almaktadir. Tam sayilarla toplama isleminin dort 6zelligi ile ilgili
dort tane soru sorulmustur. Her soru bir 6zelligin kesfedilmesini saglayacak sekilde 6rneklendirilmistir
Ogrencinin, sorulardan cikarim yaparak tam sayilarla toplama isleminin 6zelliklerini kesfetmesi
saglanmustir. Ozellikler 6grenciye dogrudan verilmemistir. Soyut bir konu olan tam sayilarla toplama
isleminin 6zellikleri 6rneklendirme yoluyla 6grencinin kesfetmesi saglanmistir. Dolayisiyla 6grenci
merkezli bir galismadir. Ogrencilerin gesitli kaynaklardan arastirarak, deneyler yaparak ya da tartigarak
kendi kendilerine bazi bilgilere ulagsmalar1 saglanir (Aggiil ve Bayrakg¢eken, 2010). Dolayisiyla 6grenci
merkezli olmasi, aktif 6grenmeye firsat vermesi, kesfetmeye, diisiinmeye ve sorgulamaya olanak

sagladig1 i¢in yapilandirmaci anlayisa uygun bir ¢aligsma seklinde yorumlanmustir.
Tam sayilarla ¢tkarma islemi

“Tam sayilarla ¢ikarma isleminde” yer alan bilgi, kavram ve becerileri kesfetmeye yonelik iki
etkinlik yer almaktadir. Birinci etkinlikte Marmaray Projesi ve Avrasya Tiineli Projeleri ile ilgili
bilgilendirici bir metin gorsellestirilerek verilmistir. Ogrencilere “Marmaray’in ve Avrasya Tiineli’nin
en derin noktalarin1 matematiksel olarak nasil ifade edersiniz?”” ve “Bu iki projenin en derin noktalar1
arasindaki mesafeyi bulmak i¢in gerekli islemi yaziniz.” sorular1 sorulmustur. Gorselden de yararlanarak
ogrenci iki nokta arasindaki mesafeyi ¢ikarma islemi yaparak bulabilecektir. Ogrencilere ortak pratik
deneyimler yasamalari i¢in zaman ve mekan taninir, onlara kavram ve beceriler gelistirmeleri igin
firsatlar verilir (Aslim, 2014). Metinde yer alan bilgilerin gorsellestirilerek verilmesi ve 6grencilere yol
gosterici  sorular sorularak kendi kendilerine bilgilere ulagmalar1 saglanmistir. Dolayisiyla

yapilandirmaci anlayisa uygun bir kesfetme ¢alismasi seklinde yorumlanmustir.

Ikinci etkinlikte ise tam sayilarla ¢ikarma islemi, onceki kazanim olan tam sayilarla toplama
islemi ile iliskilendirilerek orneklendirilmistir. Etkinlik A ve B boéliimlerinden olusmaktadir. A
bolmesinde tam sayilarla gikarma islemiyle ilgili bir islem verilmistir. Islemin hem say1 dogrusu
tizerinde hem de sayma pullar1 ile gosterilmesi istenmistir. B bdlmesinde ise tam sayilarla toplama islemi
ile ilgili bir islem verilmistir. Burada yer alan islemin de hem say1 dogrusu iizerinde hem de sayma
pullar1 ile gosterilmesi istenmistir. Ogrencinin say1 dogrusundan ve sayma pullarindan elde ettigi
sonuglara yonelik birtakim sorular sorulmustur. Bu sorular, A ve B bdlmesindeki 1. ve 2. Sayilarin

isaretlerine dikkat cekmeye yoneliktir. “Toplama ve ¢ikarma iglemi ile sayilarin isaretleri arasinda nasil
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bir iligki vardir?”” Sorusu ile de 6grencinin yaptig1 etkinlikten ¢ikarim yapmasi, sorgulamasi, diisiinmesi

ve kesfetmesi saglanmistir.

Birinci etkinlikte; 6grencinin tam sayilarla ¢ikarma islemini hem gorselden yararlanarak hem de
yonlendirici sorular sorarak konuyu kesfetmesi saglanmustir. Ikinci etkinlikte ise tam sayilarla ¢ikarma
islemi, tam sayilarla toplama islemi ile iligkilendirilerek ilgili kazanimlarin kesfedilmesine yonelik bir
caligmadir.  Her iki etkinligin de 6grenci merkezli olmasi, dgrencilerin bilgilere kendi kendilerine
ulagmalarmi saglamasi, ortak ve somut tecriibeler olusturmasi, aktif 6grenmeye firsat vermesi,
kesfetmeye, diisiinmeye ve sorgulamaya olanak sagladigi i¢in yapilandirmaci anlayisa uygun kesfetme

caligmalar1 olarak yorumlanmustir.
Tam saylarla carpma islemi

“Tam sayilarla ¢arpma islemi” konusunda bilgi, kavram ve becerileri kesfetmeye yonelik
kesfetme caligmasi olarak bir adet etkinlik yer almaktadir. Tam sayilarla ¢garpma isleminde, sabit hizla
ilerleyen bir denizaltinin 4. ve 15. Dakikalarda indigi derinligi toplama isleminden yararlanarak
bulmalar istenmistir. Ogrenciden ayni derinligi toplama islemi disinda farkli bir yéntemle bulmasi
istenmistir. Metin ayn1 zamanda gorsellestirilerek verilmistir. Tam sayilarla ¢arpma islemi, 6grencinin
onceki kazanim olan tam sayilarla toplama islemiyle iliskilendirilerek verilmistir. Etkinlikte 6grenciye
su sorular sorulmustur: “Denizaltinin 4. Dakikada indigi derinligi toplama isleminden yararlanarak
bulunuz.”, “Aym derinligi bulabilmek i¢in toplama islemi disinda farkli bir yontem belirleyiniz.” ve
“Belirlediginiz yontemle denizaltinin derine inmeye basladig1 ilk andan itibaren 15 dakika sonraki
derinligini hesaplamak icin gereken islemi yaziniz.”. Problem durumuyla &grencinin diiglinmesi,
sorgulamasi ve kesfetmesi saglanmistir. Giinliik hayat problemi ile iligkilendirilmesi, 6grenci merkezli
olmasi, aktif 6grenmeye firsat vermesi, kesfetmeye, diisiinmeye ve sorgulamaya olanak saglamasindan

dolay1 yapilandirmaci anlayisa uygun kesfetme ¢aligmalar etkinlikleri seklinde yorumlanmistir.
Tam sayllarla carpma igleminin ozellikleri

“Tam sayilarla ¢carpma isleminin 6zellikleri” konusunda; bilgi, kavram ve becerileri kesfetmeye
yonelik olarak bir adet etkinlik yer almaktadir. Tam sayilarla ¢arpma isleminin yedi 6zelligi igin yed,
tane soru sorulmustur. Her soruda iki islem vardir. Ozellikler dgrenciye dogrudan verilmemis, her
soruyla bir 6zelligin kesfedilmesi saglanmaya calisilmistir. Ogrenci, islemlerin sonuglarmi bularak
ozelligi kesfedecektir. Soyut bir konu olan tam sayilarla ¢arpma isleminin 6zelliklerini, 6rneklendirme
yoluyla dgrencinin kesfetmesi saglanmustir. Dolayisiyla 6grenci merkezli bir galigmadir. Ogrenci
merkezli olmasi, aktif 6grenmeye firsat vermesi, kesfetmeye, diisinmeye ve sorgulamaya olanak

sagladig1 i¢in yapilandirmaci anlayisa uygun bir ¢alisma olarak yorumlanmustir.

Tam sayllarla bolme islemi
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“Tam sayilarla bolme islemi” konusunda; bilgi, kavram ve becerileri kesfetmeye yonelik olarak
bir adet etkinlik yer almaktadir. Etkinlikte “tam sayilarla bolme islemi” onceki kazanim olan “tam
sayilarla carpma islemi” ile iliskilendirilmistir. Etkinlikte bir adet tablo vardir. Tablonun birinci
stitununda ¢arpma islemleri, ikinci stitununda ise bolme islemleri yer almaktadir. Tabloda yer alan
islemlerde ayn1 ve farkli isaretli tam sayilarin ¢arpimi ve boliimii ile ilgili 6rneklendirmeler yapilmistir.
Ogrenciden, tabloda verilen birinci siitundaki carpma islemlerinin sonuclarini bulmalar1 istenmistir.
Ikinci siitunda yer alan bolme islemleri ise ¢arpma islemlerinin sonuglarinin carpanlardan birine boliimii
olarak verilmistir. Ogrenci bolme islemlerinin sonuglarini verilmeyen carpan olarak bulabilecektir. Bu
tablo sayesinde 0grenci ayni ve farkli isaretli tam sayilarin boliimiinde sonucun isaretini kesfederek
bulabilecektir. Etkinligin 6grenci merkezli olmasi, aktif 6grenmeye firsat vermesi, kesfetmeye,
diisiinmeye ve sorgulamaya olanak sagladigi i¢in yapilandirmaci anlayisa uygun bir ¢aligma olarak

yorumlanmustir.
Tam sayilarin kuvveti

“Tam sayilarin kuvveti” konusunda; bilgi, kavram ve becerileri kesfetmeye yonelik iki adet
etkinlik bulunmaktadir. Birinci etkinlikte bakterilerin boliinmesiyle ilgili bir problem durumu séz
konusudur. Bakterilerle ilgili bilgilendirici bir metin verilmigtir. Bakterilerin bdliinmesi
gorsellestirilmistir. Her 20 dakikada ikiye bdliinerek ¢ogalan bir bakterinin, ilk bes boliinmesi sonucu
olusan bakteri sayisini bulmalari istenmigtir. Bulduklar1 bakteri sayilarini baska nasil ifade
edebilecekleri sorulmustur. Bakterileri, her defasinda ikiye degil de iige boliinselerdi, 4. ve 20.
Boliinmelerdeki bakteri sayilarmi nasil ifade edebilecekleri sorulmustur. Ogrenci gorselden de
yararlanarak boliinmeler sonucunda olusan bakteri sayilarini bulabilecektir. Bulduklari sonuglar1 6nceki
ogrenmelerden iisli sayilarm kuvveti ile iliskilendirip ikinin kuvveti seklinde gdsterebilecektir. Bu
islemlerden ¢ikarim yaparak {ige boliinmelerde ise {i¢iin kuvveti seklinde béliinmeler gergeklesecegini
kesfedecektir. Ogrencilere ortak pratik deneyimler yasamalari i¢in zaman ve mekéan tanmir, onlara
kavram ve beceriler gelistirmeleri icin firsatlar verilir (Aslim, 2014). Kesfetme agsamasinda 6grencilerin
cesitli kaynaklardan arastirarak, deneyler yaparak ya da tartisarak kendi kendilerine bazi bilgilere
ulagmalar1 saglanir (Aggiil ve Bayrakceken, 2010). Etkinligin giinliik yasamla iliskilendirilmesi, 6grenci
merkezli olmasi, aktif 6grenmeye firsat vermesi, kesfetmeye, diisiinmeye ve sorgulamaya olanak

sagladigi i¢in yapilandirmaci anlayisa uygun bir kesfetme calisma olarak yorumlanmustir.

Ikinci etkinlikte ise dgrencilere dort adet tablo verilmistir. Her tabloda {i¢ siitun vardir. Birinci
stitunda islii ifade, ikinci siitunda tekrarli carpim ve ii¢lincii siitunda ise iislii ifadenin degeri vardir.
Tablonun nasil doldurulmas1 gerektigi ile ilgili drnek bir ¢dziim vardir. Ogrencinin bu tabloyu

doldurduktan sonra negatif tam sayilarin tek ve ¢ift kuvvetlerinin isaretlerinin durumunu, degerleri
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bulmadan soyleyebilmesi igin kuralin 6grenci tarafindan kesfedilmesi saglanmistir. Etkinligin 6grenci
merkezli olmasi, aktif 6grenmeye firsat vermesi, kesfetmeye, diisinmeye ve sorgulamaya olanak

sagladigi i¢in yapilandirmaci anlayisa uygun bir kesfetme ¢alismasi olarak yorumlanmustir.

“Tam sayilarin kuvveti” basliginda, pozitif tam sayilarin kuvveti ile ilgili bir kesfetme
caligmasina rastlanmamistir. Pozitif tam sayilarin kuvvetleri ile ilgili bilgi 6grenciye dogrudan
verilmistir. Bilginin hazir olarak verilmesi, genelden 6zele sunulmasi, pozitif tam sayilarin kuvvetlerini
ogrenme etkinliklerinin bilgi, kavram ve becerilerinin 6grenilmesi durumunun yapilandirmaci anlayisa

uygun olmadigi seklinde yorumlanmustir.
Tam sayt problemleri

“Tam say1 problemleri” konusunda, 6grenciye giinliik hayattan bir problem durumu verilmistir.
Ogrencinin problemi, problem ¢ézme basamaklarindan faydalanarak ¢dzmesi istenmistir. Problem
¢ozme basamaklarmi kullanarak problem ¢dzmenin faydalarini diisiinmesi istenmistir. Ogrencinin
tamsay1 problemlerini ¢dzmesine yardimci olacak basamaklari kullanmasi, ¢6ziimii 6grencinin
bulmasini, kesfetmesini sagladigi icin yapilandirmaci anlayisa uygun bir kesfetme calismasi olarak

yorumlanmuistir.
Kazanimlarla ilgili bilgilerin, kavramlarin ve becerilerin a¢iklanmasina yonelik etkinlikler

Tam sayilarla toplama islemi, tam sayilarla ¢ikarma iglemi, tam sayilarla ¢arpma islemi, tam
sayilarla bolme islemi, tam sayilarin kuvveti ve tam say1 problemleri ile ilgili bilgiler, kavramlar ve
beceriler; “birlikte ¢6zelim” bagliklarinda yer alan sorularin ¢éziimlerinden sonra verilmistir. Sorularin
¢Oziimlerinde ayrintili agiklamalar ve zenginlestirilmis gorseller yer almaktadir. Sorunun ¢éziimiinden
elde edilen bilgiler, renkli metin kutulari igerisinde 6grencinin dikkatini ¢ekecek bigimde verilmistir.
Konu ile ilgili bilgiler, kavramlar ve beceriler 6grenciye sorular {izerinden, dnce 6rneklendirilmis,
ayrintili ¢6ziimii yapilmig daha sonra da bilgi, kavram ve becerilerin agiklamalar1 verilmistir.
Dolayisiyla yapilandirmaci anlayisa uygun ¢alismalar olarak yorumlanmistir. Tam sayilarla toplama
isleminin dort 6zelligi ve tam sayilarla ¢arpma isleminin yedi 6zelligi, sorular {izerinden 6grencinin
kesfetmesini saglayacak sekilde verilmistir. Ogrenciler, sorulardan kurallar1 kesfettikten sonra kural
renkli metin kutulari igerisinde verilmistir. Aciklama basamagi 6gretmenin, 6grencilerin deneyimlerini
bir araya getirmeleri, bulduklar1 sonuglari agiklamalar1 ve yeni kavramlar olusturmalari i¢in temel bilgi
diizeyinde agiklamalarda bulundugu basamaktir (Aggiil ve Bayrakgeken, 2010). Ogrenci bilgi, kavram
ve becerileri kesfettikten sonra bilgi verildigi i¢in yapilandirmaci anlayisa uygun bir ¢alisma olarak

yorumlanmuistir.

Kazanilan bilgilerin, kavramlarin ve becerilerin genisletilmesi, derinlesmesi ve giinliik yasama

transfer edilmesine yonelik etkinlikler
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Tam sayilarla toplama islemi

Ders kitabinda, kazanimlarin genisletilmesi ve derinlesmesi i¢in 2 adet soru sorulmustur. Bu
sorular; “Yukarida yaptigimiz (+2) +(+5) =+7 ve (-3) +(-6) =-9 islemlerini inceleyiniz. Toplanan
sayilarin mutlak degerlerini kullanarak islemin sonucunu nasil elde edersiniz? ” ve “Toplanan sayilarin
isareti ile toplamin (sonug) isareti arasinda nasil bir iliski vardr?” Derinlestirme, 6grencilere yeni
siiflandirmalarini, tanimlamalarini, agiklamalarini ve yeteneklerini yeni fakat benzer durumlara
uygulama, ilgili bilgilerini ilerletme ve onlar1 bagka baglamlara uygulama olanag: verir (Aggiil ve
Bayrakg¢eken,2010). Dolayisiyla 6grencinin konu ile ilgili gerekli bilgileri diisiinerek, arastirarak, neden-
sonug iligkisi kurarak genisletilmesi ve derinlestirilmesi saglanmistir. Tam sayilarla toplama islemi,
Celcius ve Kelvin termometreleri ile ilgili bilgiler verildikten sonra illerin sicaklik degerleriyle
iligkilendirilmesi ile konu giinliik yagsama transfer edilmistir. Kitabin “birlikte ¢6zelim” boliimlerinde
yer alan sorularda asansor, alacak-verecek, denizin alt1 ve istii ile ilgili tam sayilar giinlilk yasamla

iligkilendirilerek verilmistir.
Tam saylarla toplama isleminin ézellikleri

“Tam sayilarla toplama isleminin 6zellikleri” konusunda, islemlerin sonuglarini bulmaya,
toplama islemlerinin 6zelliklerini kullanarak iglemlerde verilmeyen tam sayilar1 bulmaya ve verilen
islemlerde hangi 6zelliklerin kullanildigina yonelik sorular yer almaktadir. Dolayisiyla tam sayilarla
toplama isleminin 6zellikleri ile ilgili genisletme, giinliik yasama transfer etme ve derinlestirmeye

yonelik calismalarin toplama islemiyle birlikte verildigi seklinde degerlendirilmistir.
Tam sayilarla ¢cikarma islemi

“Tam sayilarla ¢ikarma igleminin” kesfetme boliimiinde yer alan metinde, Marmaray ve Avrasya
Tiineli Projelerinin yapim yillari, ozellikleri ve Onemlerinden bahsedilerek giinlilk yasamla
iliskilendirilmistir. Metnin devaminda sorularla konu genisletilmis ve derinlestirilmistir. Tam sayilarla
cikarma islemi konusunda etkinlik basliginda yer alan béliimde konu, sayma pullar1 ve say1 dogrusunda
gostermeyle ilerletilmis ve derinlestirilmistir. Derinlestirme basamagi deneysel sorgulama, inceleme
projeleri, problem ¢6ziimii ve karar verme etkinliklerini kapsar (Aggiil ve Bayrakg¢eken, 2010). “Birlikte
¢Ozelim” boliimlerinde yer alan sekiz problemin ¢oziimii ile de konu derinlestirilmis ve genisletilmistir.
Kitabin “birlikte ¢dzelim” bolimlerinde yer alan problemler alacak-verecek ve sicaklik ile

iliskilendirilerek giinliik yasama transfer edilmistir.

Tam sayilarla ¢carpma iglemi
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“Tam sayilarla ¢arpma igsleminin” kesfetme boliimde yer alan metinde, carpma islemi sabit hizla
derine inen bir denizalti ile iliskilendirilerek konu giinliik yasama transfer edilmistir. “Birlikte ¢6zelim”
boliimlerinde yer alan sorularda derinlik, sicaklik ve kar-zarar gibi giinlilk yasam problemleriyle
iligkilendirilmistir. Bu bdliimde ¢arpma islemlerin sonuglarini bulma, tablo doldurma ve konu ile ilgili
giinliik yagsamdan problemler ve ¢dzlimleri yer almaktadir. Derinlestirme basamagi deneysel sorgulama,
inceleme projeleri, problem ¢dziimii ve karar verme etkinliklerini kapsar (Aggiil ve Bayrak¢eken, 2010).
Dolayisiyla tam sayilarla carpma isleminde genisletme, derinlestirme ¢alismalarina yer verildigi ve

konunun giinliik yasama transfer edildigi goriilmiistiir.
Tam sayilarla carpma igleminin ozellikleri

“Tam sayilarla ¢arpma isleminin 6zellikleri” konusunda islemlerin sonug¢larini bulma, ¢arpma
isleminin 6zelliklerinden yararlanarak verilmeyen ¢arpanlari bulma ve islemler ile ¢arpma isleminin
ozelliklerini eslestirme ¢aligmalar1 yer almaktadir. Tam sayilarla carpma igleminin 6zellikleri konusunda
sorulan sorular islem becerisini ve ozellikleri kavratmaya yonelik olmasindan dolay1 giinliikk yasama
transfer edilememistir. Derinlestirme basamagi deneysel sorgulama, inceleme projeleri, problem
¢ozlimii ve karar verme etkinliklerini kapsar (Aggiil ve Bayrakc¢eken, 2010). Dolayisiyla tam sayilarla
carpma isleminin Ozelliklerinde giinliik yasama transfer caligsmalarma rastlanmamistir. Deneysel

sorgulama ve problem ¢oziimleri ile konu genisletilmis ve derinlestirilmistir.
Tam sayllarla bolme islemi

“Tam sayilarla bolme islemi” konusunda kesfetme boliimiinde yer alan metinde, bolme islemi
marangozun kitaplik yapimiyla iligkilendirilerek bolme islemi giinliik yasama transfer edilmistir.
“Birlikte ¢dzelim” boliimlerinde yer alan sorularda; alisverislerde yapilan taksitlendirmeler ve bir
madencinin madene inebilmesi ile iligkilendirilmistir. Dolayisiyla konu giinliik yasama transfer edilerek
orneklendirilmistir. Konunun derinlesmesi ve genislemesi i¢in 6grenciye “Sifirdan farkli bir tam sayinin
sifira béliimiiniin neden tanimsiz oldugunu arastiriniz.” sorusu sorulmustur. Bu soru sorulmadan 6nce
ogrenciye “Sifirin sifirdan farkl bir sayrya béliimii sifirdir. ” bilgisi verilmistir. Dolayisiyla tam sayilarla
bolme isleminde genisletme, derinlestirme caligmalarina yer verildigi ve konunun giinlik yasama

transfer edildigi goriilmiistiir.
Tam saylarin kuvveti

“Tam sayilarin kuvveti” kesfetme boliimiinde yer alan metinde konu, menenjit, zatiirre, kizamik
gibi hastaliklarin bakteriler yoluyla bulastigi, bakterilerden korunma yollari, bakterilerin 6zellikleri ve
iremeleri ile iligkilendirilerek gilinlik yasama transfer edilmistir. Konunun derinlesmesini ve
genislemesini saglamak i¢in 6grenciye “Negatif bir tam sayumin kuvvetini hesaplarken kuvvetin tek veya

¢ift say1 olmasi ile sonucun isareti arasindaki iligkiyi yaziniz.” Sorusu sorulmustur. Derinlestirme,
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ogrencilere yeni siniflandirmalarini, tanimlamalarini, agiklamalarin1 ve yeteneklerini yeni fakat benzer
durumlara uygulama, ilgili bilgilerini ilerletme ve onlar1 baska baglamlara uygulama olanag: verir
(Aggiil ve Bayrakgeken, 2010). Konuyu derinlestirmede kavramlarin, siireglerin ve becerilerin
genellenmesi, detaylandirilmasi 6ncelikli amagtir (Aslim, 2014). Dolayisiyla kavramin genellenmesi ve
bilginin 1ilerletilerek ©6grencinin diislinmesi, sorgulanmasi ve konular arasinda baglanti kurmasi

saglandig1 i¢in yapilandirmaci 6grenme anlayisia uygun bir ¢alisma oldugu sdylenebilir.
Tam sayt problemleri

“Tam say1 problemleri” konusunda yer alan “birlikte ¢6zelim” boliimlerinde sicaklik, magazada
satilan {irlinlerin maliyet-satis fiyatlari, sirketin kar-zarar durumu, yemeklerin pisme siireleri gibi giinliik
yasamla iligkilendirilmis sorular yer almaktadir. Tam say1 problemleri konusunda ders kitabinda
“birlikte ¢ozelim” boliimlerinde yer alan iki sorunun problem ¢6zme basamaklari ile ayrintili ¢éziimleri
yapilmigtir. Dolayisiyla tamsayi problemlerinde konu yapilandirmaci anlayisa uygun olarak

derinlestirme ve genisletmeye yonelik ¢aligmalara rastlanmaistir.
Kazanimlarin degerlendirilmesine yonelik calismalar

Tam sayilarla toplama islemi, tam sayilarla toplama isleminin 6zellikleri, tam sayilarla ¢ikarma
islemi, tam sayilarla ¢carpma iglemi, tam sayilarla ¢carpma isleminin 6zellikleri, tam sayilarla bdlme
islemi, tam sayilarin kuvveti ve tam sayi problemleri “¢oziim sende” boliimiiyle kazanimlarin
olgiilmesiyle ilgili degerlendirme sorulari yer almaktadir. Unitenin sonunda yer alan “iinite
degerlendirme boliimleri” ile 6grenilen kazanimlar1 degerlendirmeye yonelik sorular yer almaktadir. Bu
boliimde on dort soru yer almaktadir. Tam sayilarda toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bdlme islemlerinin
sonuglarini bulmaya yonelik olarak ii¢ soru, tam sayilarda {islii ifadelerin degerlerini hesaplamaya
yonelik bir soru, tam sayilari siralama ile ilgili iki soru, tam say1 problemleri ile ilgili iki klasik soru ve
bes test sorusu, tam sayilarda ¢arpma isleminin 6zellikleri ile ilgili bir soru yer almaktadir. Matematik
Ogretim programinda “tam sayilarla islemler” iinitesinde yer alan tiim kazanimlarla ilgili sorularin yer
aldig1 goriilmiistiir. Ogrencinin {inite ile ilgili §grenme diizeylerini kontrol etmesi igin iinitenin sonunda,
“kendimi degerlendiriyorum” boliimil yer almaktadir. “Kendimi degerlendiriyorum” 6grencinin iinite
ile ilgili 6z degerlendirmesini yapabilecegi bolimdiir. Bu boliimde “tam sayilarla islemler” {initesine

LRl )

yer alan bes kazanimi “orta”, “iyi” ve “cok iyi” olarak kendilerini degerlendirmeleri istenmistir.

Ogrenciye ek olarak ii¢ soru ydneltilmistir: “tam olarak dgrendigim konular”, “tekrar etmem gereken

konular” ve “6gretmenimden aldigim 6neriler”i yazmalar1 istenmistir.

Ogrenilen kazanimlarin degerlendirilmesine ydnelik kavram haritalari, projeler, yazili raporlar,

grup veya akran degerlendirmesi, yapilandirilmis grid, tanilayict dallanmig agag, kelime iliskilendirme
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ve performans degerlendirme gibi farkl teknikler kullanilabilirdi. Bu tiir alternatif 6l¢me araglarinin
olmamasi, degerlendirmenin siire¢ boyutunun yeterince dikkate almmadiginin bir gostergesi olarak
goriilebilir. Bu da yapilandirmact Ogrenmenin degerlendirme anlayisimin  ders kitaplarina

yansitilmasinin eksik oldugu seklinde yorumlanabilir.
4. Unite: Oran Orantidan Yiizdelere
Konuya giriste 6grencinin motivasyonunu artiracak ve on bilgilerini aciga ¢ikaracak etkinlikler.

Ders kitabinda, “oran orantidan yiizdelere”, {initesine giriste, “hatirlayalim” bolimii yer
almaktadir. Bu béliimde dort adet soru bulunmaktadir. Birinci soruda 7-A, 7-B, 7-C ve 7-D
smiflarindaki kiz ve erkek 6grenci sayilari tabloda gosterilmistir. Tabloya gore olusturulan dort soruda
smiflarin birbirlerine oranlar1 sorulmustur. Bu soru matematik dgretim programinda yer alan 6. Sinif
“M.6.1.7.1. Cokluklar1 karsilastirmada oran kullanilir ve orani farkli bigimlerde gosterir.” kazanimini
hatirlatmaya yéneliktir. Ikinci soruda dgrencilerden tabloda yer alan bosluklar1 doldurmalari istenmistir.
Tabloda rasyonel say1, ondalik gésterim, paydasi 100 olan rasyonel say1 ve yiizdelik gosterim siitunlari
yer almaktadir. Verilen sayiy1 farkli sekillerde yazmalar1 istenmistir. Bu soruda matematik 6gretim
programinda yer alan 5. Sinif “M.5.1.5.2 Paydasi1 10,100 veya 1000 olan bir kesri ondalik gosterim
seklinde ifade eder”, “M.5.1.5.4. Paydas1 10,100 veya 1000 olacak sekilde genisletilebilen veya
sadestirilebilen kesirlerin ondalik gosterimini yazar ve okur.”, “M.5.1.6.1. Paydas1 100 olan kesirleri
yiizde sembolii (%) ile gosterir.” ve “M.5.1.6.2. Bir ylizdelik ifadeyi ayn1 biiyiikliigii temsil eden kesir
ve ondalik gosterimle iliskilendirir, bu gosterimleri birbirine doniistiiriir.” kazanimlarini hatirlatacaktir.
Ucgiincii soruda ise boyali bolgeyi yiizde sembolii ile ifade edilmesi istenmistir. Bu soruda 5. Simf
“M.5.1.6.1. Paydas1 100 olan kesirleri ylizde sembolii (%) ile gosterir.” kazanimini hatirlatmaya
yoneliktir. Dordiincli soruda ise ¢okluklarin yiizdesini hesaplama ile ilgili iki problem durumu
verilmistir. Bu soruda 5. Simif “M.5.1.6.4. Bir ¢oklugun belirtilen yiizdesine karsilik gelen miktar
bulur.” kazanimini1 6grencilere hatirlatmaktadir. “Hatirlayalim” bdliimiinde oran, orant1 ve yiizdelerle
ilgili daha 6nceden Ggrenilen bilgilerin, kavramlarin ve becerilerin hatirlanmasina yonelik sorular yer
almaktadir. Bu bolimde tablo doldurma ve okuma ile klasik sinav sorular1 yer almaktadir. Bu
boliimiinde 6grencinin konuya baglamadan once sorular1 evde ¢ozerek derse hazir gelmesini 6neren
yonlendirici bir mesaj vardir. Oran konusuna giriste, altin oran kavramu ile ilgili agiklayici bir metin
vardir. Metinde altin oran kavrami ve altin orana sahip dogadan 6rnekler verilmistir. Uniteye giriste ilgi
cekici bir metnin verilmesi 6grencinin konuya olan ilgisini ve motivasyonunu artiracak niteliktedir.
“Hatirlayalim” boliimiinde yer alan sorular da konu ile ilgili 6n bilgileri aciga cikaracak nitelikte bir
caligmadir. Konuya giris agamasinda 6grencilerin bir kavram ile ilgili daha 6nceki bilgileri ortaya
cikarilir ve su anki ve gelecekteki konularla baglantilar kurulmasi tesvik edilir (Aslim, 2014). Ozellikle

verilen, ayirt edici bir olay, soru ve diger baz1 eylemler 6grenciler konu {izerine olan dikkat ve ilgilerini
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artirir (Pektas, 2008). Oran orantidan yiizdelere {initesinde yapilandirmaci anlayisa uygun 6grencinin
motivasyonunu artiracak ve on bilgilerini agiga ¢ikaracak yapilandirmaci anlayisa uygun ¢alismalarin

oldugu seklinde yorumlanmustir.

Ele alinacak kazanmmlarda yer alan bilgileri, kavramlar1 ve becerileri kesfetmeye yonelik

etkinlikler
Oran

“Oran” konusunda yer alan bilgileri, kavramlar1 ve becerileri kesfetmeye yonelik olarak ders
kitabinda bir adet etkinlik yer almaktadir. Etkinlikte giinliilk yasamdan &rnek verilmistir. Ornekte
kullanilan siit miktari ile iiretilen peynir miktari arasindaki katsay1, oran kavramu ile iligkilendirilmistir.
Ayrica 6grenciden tablodaki bosluklar1 doldurmasi istenmistir. Ogrenci, kullanilan siit miktari ile
iiretilen peynir miktar1 arasindaki sabit katsayinin oran kavramina esit oldugunu tablodan yola ¢ikarak
kesfedecektir. Oran kavrami Ogrenciye dogrudan bilgi olarak verilmemistir. Ogrencinin tablodan
¢ikarim yaparak bulmasi istenmistir. Dolayistyla dgrenci merkezli bir ¢alismadir. Ogrenci merkezli
olmasi, aktif 6grenmeye firsat vermesi, kesfetmeye, diislinmeye ve sorgulamaya olanak sagladigi i¢in

yapilandirmaci anlayisina uygun bir kesfetme ¢aligmasi olarak yorumlanmustir.
Orant1

“Orant1” konusunda diinyanin yedi harikasindan biri olan Keops piramidinin yiiksekligini, kendi
boyunun golgesine orani ile hesaplama ile ilgili bir metin ve bu metinle ilgili soru yer almaktadir.
Ogrenciye “Kendi boyunun gélgesinin boyuna orani ile piramidin boyunun gélgesinin boyuna orani
arasinda hangi iliskiden yararlanmigtir?” sorusu sorulmustur. Keops piramidinin gdlgesinin kendi
boyuna orani ile kendi golgesinin boyuna orani arasindaki iliskiden yola ¢ikarak oranti kavrami
kesfedilmeye calisilmistir. Onceki kazanim olan “oran ile orant1” iliskilendirilerek verilmistir. Orant:
konusu ile ilgili bilgi, kavram ve beceriler 6grenciye dogrudan verilmemistir. Dolayistyla 6grenci
merkezli bir calismadir. Ogrenciye yol gosterici sorular sorularak kendi kendilerine bilgiye ulasmalari
saglanmistir. Ogrenci merkezli olmasi, aktif 6grenmeye firsat vermesi, kesfetmeye, diisiinmeye ve
sorgulamaya olanak sagladigi i¢in yapilandirmaci anlayisina uygun bir kesfetme c¢alismasi olarak

yorumlanmuistir.
Dogru oranti

“Dogru orant1” ile ilgili bilgi, kavram ve becerileri kesfetmeye yonelik olarak ders kitabinda iki
adet etkinlik yer almaktadir. Birinci etkinlikte 6grencinin dogru oranti kavramina ulagmasi igin kiiresel

1sinma ile ilgili bir metin ve bu metinle ilgili sorular yer almaktadir. Metinde kiiresel 1stnmanin tanimi
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yapilmus, sonuglar1 ve kiiresel 1sinmay1 azaltmak icin bazi dneriler verilmistir. Ogrenciye; atmosfere
salman gaz miktar ile kiiresel 1sinma arasindaki iliski, kiiresel 1sinmanin artmasiyla okyanus ve
denizlerdeki su miktar1 arasindaki iliski, kiiresel 1sinmanin artmasiyla buzullardaki buz miktar
arasindaki iliski ve toplu tagima araglarinin kullaniminin artmasiyla kiiresel 1sinma arasindaki iligkiler
sorulmustur. Ogrenci bu degiskenlerden birinin artmasi diger degiskenin de artmasma ya da bir
degiskendeki azalmanin diger degiskende de azalmaya yol agacagina ulasacaktir. Dolayisiyla 6grenci
dogru oranti kavramini kesfedecektir. Dogru oranti kavrami 6grenciye dogrudan verilmemistir.
Ogrencinin aktif 6grenmesine firsat vermesi, kesfetmeye, diisinmeye ve sorgulamaya olanak

saglamasindan dolay1 yapilandirmaci anlayisina uygun bir kesfetme ¢aligmasi olarak yorumlanmstir.

Ikinci etkinlikte ise dogru oranti kavrami elma miktari ile fiyat: iliskilendirilerek verilmistir.
Ogrenciden, tabloda verilmeyen elmalarin fiyatlarinin bilinenlerden yola ¢ikarak bulmasi istenmistir.
Ogrenciden elma miktar1 ile fiyat1 arasindaki sabit katsay1y1 kesfetmesi beklenmektedir. Elma miktar
(kg) arttik¢a fiyatinin (T1) da arttigim1 ya da elma miktar1 (kg) azaldikg¢a fiyatinda (T1) azaldigini
dgrencinin tablodan ¢ikarim yaparak bulmasi istenmistir. Ogrenciye, elma miktarimnn ve elma fiyatinin
degisimi ile ilgili nasil bir genellemeye ulastig1 sorulmustur. Dogru oranti kavrami giinliik yagsamdan bir
ornek ile 6grencinin bilgi, beceri ve kavramlari kesfetmesi saglanmistir. Bilgi, kavram ve beceriler
ogrenciye dogrudan verilmemistir. Dolayisiyla dgrenci merkezli bir ¢alismadir. Ogrenci merkezli
olmasi, aktif 6grenmeye firsat vermesi, kesfetmeye, diisiinmeye ve sorgulamaya olanak sagladig i¢in

yapilandirmaci anlayisina uygun bir kesfetme ¢aligmasi olarak yorumlanmaistir.
Dogru orantili iki ¢cokluga ait oranti sabiti

“Dogru orantili iki ¢cokluga ait orant1 sabiti” ile ilgili bilgi, kavram ve becerileri kesfetmeye
yonelik olarak ders kitabinda bir etkinlik yer almaktadir. Etkinlikte 6z kiitlenin tanimi verilmistir.
Ogrencinin, farkli kiitle ve hacimlerdeki stvilarin ayni olup olmadigi ile ilgili karar vermesi istenmistir.
Ogrenci sivilarin kiitleleriyle orantili olarak hacimlerinde meydana gelen artis arasindaki iliskiyi 6z
kiitle yardimiyla kesfetmesi beklenmektedir. Ogrenciye dogru orantili iki ¢cokluga ait orant1 sabiti ile
ilgili bilgi, kavram ve beceriler dogrudan verilmemis soru yardimiyla diisiindiiriilmiistiir. Ogrenci
merkezli olmasi, aktif 6grenmeye firsat vermesi, kesfetmeye, diislinmeye ve sorgulamaya olanak

sagladigi igin yapilandirmaci anlayigina uygun bir kesfetme ¢alismasi olarak yorumlanmaisgtir.
Ters oranti

“Ters orant1” ile ilgili bilgi, kavram ve becerileri kesfetmeye yonelik olarak ders kitabinda iki
adet etkinlik yer almaktadir. Birinci etkinlikte, 6grencinin ters oranti kavramina ulagsmasina yonelik
olarak traktor 6rnegi verilmistir. Traktoriin 6n ve arka tekerlerinden hangisinin daha fazla dondiigii ve

tekerlerin boyutlar1 ile donme sayilart arasindaki iligki sorulmustur. Etkinlik, 6grenciyi tekerlerin
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boyutlari ile donme sayilar arasindaki iliskiden yola ¢ikarak ters orant1 kavramina ulastiracaktir. Ters
orant1 kavrami dgrenciye dogrudan verilmemistir. Ogrenci giinliik yasamdan verilen 6rnek sayesinde bu
kavrama ulasacaktir. Ogrenciye yol gdsterici, ydnlendirici sorular sorarak bilgiye kendi kendine
ulasmasi saglanmustir. Ogrenci merkezli olmasi, aktif 6grenmeye firsat vermesi, kesfetmeye,
diistinmeye ve sorgulamaya olanak sagladigi i¢in yapilandirmaci anlayisina uygun bir kesfetme

caligmasi olarak yorumlanmisgtir.

Ikinci etkinligimizde ise makine sayisi (adet) ile 10 000 kitabi: basma siiresi (saat) ile ilgili bir
tablo verilmistir. Ogrencinin tabloda verilenlerden yola cikarak bosluklari doldurmasi istenmistir.
Ogrenciye, makine say1s1 arttiginda isin bitme siiresinde nasil bir degisiklik oldugu, arasindaki iliski ve
tabloda verilmeyen bosluklar sorulmustur. Etkinlikte, 6grenciden giinliik yasamda bu iliskiye benzer
baska 6rnekler vermeleri istenmistir. Ogrenci bu etkinlikte makine sayis1 ile basma siiresi arasindaki
iligkinin ters orantili olduguna ve her satirda verilen makine sayisi ile basma siirelerinin ¢arpimlarinin
esit olduguna ulasacaktir. Ters oranti ile ilgili bilgi, kavram ve beceriler dgrenciye dogrudan
verilmemigtir. Ogrenci merkezli bir etkinlikle ulasmasi saglanmustir. Ogrenciye yol gdsterici,
yonlendirici sorular sorarak bilgiye kendi kendine ulasmasi saglanmistir. Ogrenci merkezli olmasi, aktif
o6grenmeye firsat vermesi, kesfetmeye, diisiinmeye ve sorgulamaya olanak sagladigi i¢in yapilandirmaci

anlayisina uygun bir kesfetme ¢aligmasi olarak yorumlanmaistir.
Dogru ve ters oranti problemleri

“Dogru ve ters orant1 problemleri” konusunda “birlikte ¢6zelim” bdliimlerinde yedi adet sorunun
ayrintili ¢éziimii verilmigtir. Dolayistyla dogru ve ters oranti problemleri ile ilgili bilgi, kavram ve

becerileri kesfetmeye yonelik ¢calismalara rastlanmamugtir.
Bir coklugun belirtilen yiizdesini bulma

“Bir ¢oklugun belirtilen yiizdesini bulma” ile ilgili ders kitabinda iki adet kesfetme ¢alismasi
bulunmaktadir. Birinci ¢alismada obezite ile ilgili bir metin verilmistir. Metinde verilen sayisal bilgiler
daire grafigi ile gosterilmistir. Tiirkiye’de obez 15 yas ve iizeri geng bireylerin sayisi ile obez erkekler
ve kadmlarin yiizde olarak oranlar1 verilmistir. Ogrencilere obez kadin ve obez erkek sayilarmi nasil
bulunabilecegi sorulmustur. Ogrenci yiizdeleri verilen obez kadin ve erkeklerin sayilarni &nceki
kazanim olan “dogru orant1” ile bulabilecektir. Ogrenci merkezli bir etkinlikle bilgi, kavram ve
becerilere ulasilmasi saglanmustir.  Ogrenci merkezli olmasi, aktif 6grenmeye firsat vermesi,
kesfetmeye, diislinmeye ve sorgulamaya olanak sagladigi i¢in yapilandirmaci anlayisina uygun bir

kesfetme calismasi olarak yorumlanmustir.
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Ikinci kesfetme ¢aligmamiz ise dgrencilerin grup calismasi yaparak 500 mL ve 100 mL’lik
beherlerle yapilan bir etkinliktir. Etkinlikte 6grencilere birtakim yonergeler verilmistir. Yonergelerde
ogrencilerden beherlerde verilen sivilari istenen miktarlarda bosaltarak kalan sivilarin yiizdeliklerini
hesaplamalar1 istenmistir. Ogrencilerin sivilarin yiizdelik miktarlarini nasil bulduklarma yénelik sorular
yer almaktadir. Ogrenci merkezli bir etkinlikle bilgi, kavram ve becerilere ulasilmas1 saglanmistir.
Ogrenci merkezli olmasi, aktif 6grenmeye firsat vermesi, kesfetmeye, diisiinmeye ve sorgulamaya
olanak sagladigi icin yapilandirmaci anlayisina uygun kesfetme ¢alismalari oldugu seklinde

anlamlandirilabilir.
Bir ¢oklugu diger coklugun yiizdesi olarak hesaplama

“Bir ¢oklugu diger ¢oklugun yiizdesi olarak hesaplama” ile ilgili bir problem durumu verilmistir.
Problemde iki ortakli bir sirketin hisse dagilimlar1 daire grafigi ile gosterilmistir. Daire grafiginde iki
ortak da esit hisselere sahiptir. Ogrencilere esit hisselere sahip ortaklarin kisi basina diisen hisselerini
yiizde olarak gdstermeleri istenmistir. Ogrencilere konu giinliik yasam problemiyle verilmistir. Ogrenci
gorselden de faydalanarak soruyu cevaplayabilecektir. Ogrenci merkezli bir etkinlikle grencinin
bilgiye ulasmasi saglanmistir. Dolayisiyla aktif 6grenmeye firsat vermesi, kesfetmeye, diisiinmeye ve
sorgulamaya olanak sagladigi i¢in yapilandirmaci anlayisina uygun bir kesfetme g¢aligmasi olarak

yorumlanmustir.
Bir ¢oklugu belli bir yiizde ile arttirma ve azaltma, yiizde problemleri

“Bir ¢oklugu belli bir yiizde ile artirma ve azaltma, yiizde problemleri” konusunda ders kitabinda
kesfetmeye yonelik bir adet etkinlik yer almaktadir. Etkinlikte bir kenar uzunlugu 10 cm olan bir kare
¢izmeleri ve bu kareden bir kenar uzunlugu 2 cm olan bir kareyi kesmeleri istenmistir. Ogrenciye sekil
tizerinden birtakim sorular sorulmustur. Bu sorular; baslangicta kare ile kesilen karenin alanlari, kalan
parganin alani, kesilen par¢anin alaninin baslangigtaki karenin alaninin yiizde kagi, kesilen parganin
ylizdesi ile kalan parcanin yiizdesi arasindaki iligski ve kesilen pargalardan bes tanesi yan yana gelirse
olusan sekil ile baslangigta seklin alanimin yiizdesini bulmadir. Ogrenci etkinlikte verilen ydnergeler
sayesinde sorulart aktif 6grenme ile cevaplayabilecektir. Konu ile ilgili bilgi, beceri ve kavramlar
ogrenciye etkinlik yoluyla verilmistir. Dolayisiyla 6grenci merkezlidir. Ogrenci merkezli olmasi, aktif
ogrenmeye firsat vermesi, kesfetmeye, diisiinmeye ve sorgulamaya olanak sagladigi i¢in yapilandirmaci

anlayisina uygun bir kesfetme ¢aligmasi olarak yorumlanmaistir.
Kazanimlarla ilgili bilgilerin, kavramlarin ve becerilerin a¢ciklanmasina yonelik etkinlikler

Oran, oranti, dogru oranti, dogru orantil iki ¢okluga ait oranti sabiti, ters oranti, dogru ve ters
orant1 problemlerinde, bir ¢oklugun belirtilen yiizdesini bulma, bir ¢oklugu diger ¢oklugun yiizdesi

olarak hesaplama, bir goklugu belirli bir yiizde ile artirma-azaltma ve yiizde problemleri ile ilgili bilgiler,
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kavramlar ve beceriler “birlikte ¢ozelim” boliimlerinde yer alan sorularin g¢oziimlerinden sonra
verilmistir. Sorularin ¢éziimlerinde ayrintili agiklamalar ve zenginlestirilmis gorseller yer almaktadir.
Sorularin ¢6ziimlerinden elde edilen bilgiler, renkli metin kutular1 igerisinde &grencinin dikkatini
cekecek bicimde verilmistir. Konu ile ilgili bilgiler, kavramlar ve beceriler 6grenciye sorular {izerinden
once orneklendirilmis, ayrintili ¢6ziimii yapilmig daha sonra da bilgi, kavram ve becerilerin agiklamalar
verilmistir. Dolayisiyla konu ile ilgili bilgi, kavram ve becerilerin agiklanmasina yonelik etkinlikler

yapilandirmaci anlayisa uygun olarak verildigi seklinde yorumlanmustir.

Kazanilan bilgilerin, kavramlarin ve becerilerin genisletilmesi, derinlesmesi ve giinliik yasama

transfer edilmesine yonelik etkinlikler
Oran

“Oran” konusunda yer alan etkinlikte, siit ve peynir yapimu ile ilgili giinliik yasamdan 6rnek
verilmistir. “Birlikte ¢dzelim” boliimlerinde yer alan sorularda marketten seker alma, pilav yapimi, un
fiyatlarinin karsilagtirilmasi, indirim, gergcek uzaklik ve olgek ile ilgili giinliik yasam problemleri
verilmistir. Miniatiirk (etkinlik durumu) ve 6lgek ile ilgili metinler ile konu gilinliilk yasama transfer
edilmistir. Etkinliklerle, “birlikte ¢ozelim” bdoliimleriyle ve metinlerle konu genisletilmis ve
derinlestirilmistir. Derinlestirme basamag1 deneysel sorgulama, inceleme projeleri, problem ¢éziimii ve
karar verme etkinliklerini kapsar (Aggiil ve Bayrak¢eken, 2010). Dolayisiyla oran konusunda
genisletme, derinlestirme ve giinlilk yasama transfer edilmesine yonelik ¢alismalarina yer verildigi

gorilmiistiir.
Oranti

“Orant1” konusu, diinyanin yedi harikasindan biri olan Keops piramidi ile iligkilendirilerek
giinlik yasamla iliskilendirilerek verilmistir. “Birlikte ¢6zelim” bdliimlerinde yer alan sorularda
aligveris, taksimetrede yazan ficret, siit fiyatlar ile ilgili giinlik yasamdan problem durumlar yer
almaktadir. Kazanimin genisletilmesi ve derinlesmesine yonelik olarak 6grenciye soru sorulmustur.
Ogrenciye, “Verilen iki coklugun orantili olup olmadigina karar verirken nelere dikkat etmeliyiz? diye
soru sorulmustur. Konu sorularla, etkinliklerle ve “birlikte ¢ozelim” bdliimleriyle genisletilmis ve
derinlestirilmistir. Oranti kazaniminin genisletilmesi, derinlesmesi ve gilinliik yasama transfer

edilmesine yonelik caligmalarin yapilandirmaci anlayisa uygun oldugu seklinde yorumlanmustir.
Dogru oranti

“Dogru orant1” konusunda yer alan etkinliklerde ve “birlikte ¢dzelim” boliimlerinde kiiresel

1sinma, elma miktar ile fiyati, siire ile alian yol, siitten yogurt yapimi ve yas ile ilgili giinliik yagam

279




Merve AYAN, Hasan Hiiseyin 0ZKAN

problemleri yer almaktadir. Dolayisiyla konu giinliik yasama transfer edilmistir. Konu etkinliklerle ve
“birlikte ¢ozelim” boliimleriyle genisletilmis ve derinlestirilmistir. Dogru oranti konusu ile ilgili
derinlestirme, genisletmeye ve giinliik yasama transfer edilmesine yonelik ¢aligsmalara yer verildigi

goriilmiistiir.
Dogru orantili iki ¢cokluga ait oranti sabiti

“Dogru orantili iki ¢okluga ait oranti sabiti” konusu sivilarin kiitleleri ve hacimleri, kiiresel
1sinmayla yiikselen su seviyesi, ceviz paylastirma ve atik maddeler ile ilgili giinliik yasamdan problem
durumlari ile konu giinliik yagama transfer edilmistir. Konu, deneyle ve “birlikte ¢6zelim” boliimleriyle
genisletilmis ve derinlestirilmistir. Dolayisiyla konu ile ilgili derinlestirme, genisletme ve giinlilk

yasama transfer edilmesine yonelik calismalara yer verildigi goriilmiistiir.
Ters orant1

“Ters orant1” konusunda; traktoriin tekerleri, makine sayisi ile basim siiresi arasindaki iliski,
farkli sayilardaki musluklarla havuzu doldurma, hiz-zaman iligkisi gibi gilinliik yasamdan problem
durumlar1 yer almaktadir. Dolayisiyla konu giinlik yasama transfer edilmistir. Konu sorularla,
etkinliklerle ve “birlikte ¢6zelim” boliimleri ile derinlestirme ve genisletme ¢aligmalar1 yapilmistir.
Konu ile ilgili derinlestirme, genisletme ve giinliikk yasama transfer edilmesine yonelik calismalara yer

verildigi gorilmiistiir.
Dogru ve ters oranti problemleri

“Dogru ve ters orant1 problemleri” konusunda yer alan “birlikte ¢6zelim” boliimlerinde; karigik
cerez, izci kampinda kalan yiyecekler, dlgek ve magazada yapilan indirim miktarlar1 gibi giinliik
yasamdan problem durumlari verilmistir. Dolayisiyla konu giinlilk yasama transfer edilmistir. Konu,
“birlikte ¢ozelim” bdliimleriyle genisletilmis ve derinlestirilmistir. Dolayisiyla konu ile ilgili
derinlestirme, genigletme ve giinliikk yasama transfer edilmesine yonelik ¢aligmalara yer verildigi

goriilmiigtiir.
Bir ¢coklugun belirtilen yiizdesini bulma

“Bir ¢oklugun belirtilen yiizdesini bulma” konusunda obezite, emlak¢inin aldig1 komisyon ve
kolideki saglam yumurtalarin yiizdesini hesaplama ile ilgili glinliik yasam problemleri yer almaktadir.
Dolayisiyla konu giinlitk yasama transfer edilmistir. Konu etkinlikle ve “birlikte ¢6zelim” bolimleriyle
genisletilmis ve derinlestirilmistir. “Bir coklugun belirtilen ylizdesini bulma” konusu ile ilgili
derinlestirme, genisletme ve giinliikk yasama transfer edilmesine yonelik caligmalara yer verildigi

gorilmiistiir.
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Bir ¢coklugu diger ¢oklugun yiizdesi olarak hesaplama

“Bir ¢oklugun diger ¢oklugun yiizdesi olarak hesaplama” konusunda KDV, gidilen yol, okulda
gorev yapan Ogretmenler ve dikilen fidanlarin yiizdesini bulma ile ilgili giinlilk yasamdan problem
durumlar1 verilmistir. Dolayisiyla konu giinliik yasama transfer edilmistir. Konu etkinlikle ve “birlikte
¢Ozelim” boliimleriyle genisletilmis ve derinlestirilmistir. “Bir ¢oklugun diger ¢oklugun yiizdesi olarak
hesaplama” konusu ile ilgili derinlestirme, genisletme ve giinliilk yasama transfer edilmesine yonelik

caligmalara yer verildigi goriilmiistiir.
Bir coklugu belirli bir yiizde ile artirma, azaltma, yiizde problemleri

“Bir ¢oklugu belirli bir yiizde ile artirma, azaltma, yiizde problemleri” konusunda ekmek israfi,
magazada iirlinlere yapilan fiyat artislar1 ve indirimleri, kurutulan tiziimiin kaybedilen kiitlesi, bilet
fiyatlarinda yasanan artis ve OTV ile ilgili giinliilk yasamdan problemler yer almaktadir. KDV ve OTV
ile ilgili bir metinde yer almaktadir. Dolayistyla konu giinliik yasama transfer edilmistir. Konu etkinlikle
ve “birlikte ¢ozelim” boliimleriyle genisletilmis ve derinlestirilmistir. “Bir coklugu belirli bir yiizde ile
artirma, azaltma, yiizde problemleri” konusu ile ilgili derinlestirme, genisletme ve giinliik yasama

transfer edilmesine yonelik ¢alismalara yer verildigi goriilmiistiir.
Ogrenilen kazamimlarin degerlendirmesine yonelik etkinlikler

Oran, oranti, dogru oranti, dogru orantili iki ¢okluga ait orant1 sabiti, ters oranti, dogru ve ters
orant1 problemleri, bir goklugun belirtilen yiizdesini bulma, bir ¢oklugu diger ¢oklugun yiizdesi olarak
hesaplama, bir ¢oklugu belli bir yiizde ile arttirma ve azaltma ve yiizde problemleri ile ilgili “¢6ziim
sende” boliimleriyle 6grenilen kazanimlarin dl¢iilmesine yonelik degerlendirme sorular1 yer almaktadir.
Unitenin sonunda yer alan “iinite degerlendirme sorular1” ile kazanimlar1 6l¢gme ve degerlendirmeye
yonelik sorular yer almaktadir. Bu bdliimde yirmi {i¢ soru bulunmaktadir. Bu sorulardan alt1 tanesi
ylizde, on yedi tanesi oran orant1 konusunda yer alan kazanimlarla ile ilgilidir. Yiizde {initesiyle ilgili
sorularin sayica yetersiz oldugu goriilmiistiir. Ogrencinin iinite ile ilgili 6grenme diizeylerini kontrol
etmesi i¢in iinitenin sonunda “kendimi degerlendiriyorum” boliimii yer almaktadir. Bu boliimde oran
orantidan yiizdelere iinitesine yer alan on bir kazanimi “orta”, “iyi” ve “cok iyi” olarak kendilerini
degerlendirmeleri istenmistir. Ogrenciye ek olarak ii¢ soru yoneltilmigtir: “tam olarak &grendigim
konular”, “tekrar etmem gereken konular” ve “6gretmenimden aldigim Oneriler”i yazmalari istenmistir.
“Kendimi degerlendiriyorum” 6grencinin {inite ile ilgili 6z degerlendirmesini yapabilecegi boliimdiir.
Oran orantidan yiizdelere iinitesinde kazanimlar1 pekistirmek amaciyla “¢oziim sende”, iiniteye ait

kazanimlar1 6lgmek igin “iinite degerlendirme sorular1” ve 6z degerlendirme yapmak i¢in “kendimi

degerlendiriyorum” béliimleri yer almaktadir. Ogrenilen kazanimlarin degerlendirilmesine ydnelik
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kavram haritalar1, projeler, yazili raporlar, grup veya akran degerlendirmesi, yapilandirilmis grid,
tanilayic1 dallanmis agag, kelime iliskilendirme ve performans degerlendirme gibi farkli teknikler

kullanilabilirdi. Bu da siire¢ degerlendirme yoniinden bir yetersizlik olarak ele alinmistir.

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Arastirmada, Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan kabul edilen ortaokul 7.sinif matematik ders
kitabindan rastgele segilen iki (2) iinite yapilandirmaci yaklagim agisindan incelenmistir. 2006-2007
egitim 6gretim yilinda 6-8. Smiflar i¢in yenilenen matematik dgretim programi ile 7. Sinif matematik
ders kitabinin igerigi de degismistir. Ders kitabinin giris, kesfetme, agiklama, derinlestirme, genisletme
ve transfer etme ile degerlendirme bdliimlerinde yer alan caligmalar benimsenen yapilandirmact
O0grenme anlayigi dogrultusunda incelenmistir. Yapilandirmaci O6grenmede giris boliimlerinde
ogrencilerin konu hakkinda var olan 6grenmeleri sasirtict durumlar ve sorularla harekete gegirilerek
dikkatin 6grenme birimi {izerine toplanmasi sonucu 6n O0grenmeler etkin hale gelir (Savas, 2007).
Yapilandirmact 6grenmede On bilgiler, 6gretim icin baslangi¢ kabul edilmekte ve 6grencilerin yeni
bilgiler 6grenebilmesi ve bilgiyi kendisinin yapilandirabilmesi i¢in onceki 6grenmelerin tam olmasi
gerekmektedir (Yurdakul, 2007). Ders kitaplarinda yeni konuya gegmeden 6nce 6n bilgiler hatirlanmali
yeni konu i¢in problem olusturacak sorular bulunmalidir (Ocak ve Yurtseven, 2009). Matematik ders
kitabinda 6n bilgileri agiga ¢ikarmak icin “hatirlayalim” boliimleri yer almaktadir. “Hatirlayalim”
boliimlerinde konu ile ilgili 6nceki bilgiler sorular vasitasiyla hatirlatilmaktadir. Bu béliimde 6grencinin
yer alan sorularin konuya baglamadan énce evde ¢dziilmesi gerektigi hatirlatilmaktadir. Ogrencilerin
konuya baslamadan once onceki 6grenmelerinin hatirlatilmas1 6grenmeyi olumlu etkileyecektir. Ders
kitabinda konularin giris boliimlerinde kazanimlarla ilgili giinliik yasam problemleri yer almaktadir.
Konunun giinliik yasamla iliskilendirilmesi 6grencinin ilgisini ve dikkatini ¢ekecektir. Motivasyonunu

artiracaktir.

Kitaplardaki gorsel materyallerin; 6grencilerin zihinde imaj olusturmalarini saglayacak ve hayal
giiclerini gelistirmelerine yardimci olacak nitelikte, Ogrencilerin bilgiyi kesfederek sorunlar
cozmelerini saglayacak nitelikte ve problemi fark ettirecek, problem durumunu ortaya koyacak nitelikte
olmadig1 ve bu bakimdan yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygunluk gostermedikleri goriilmektedir
(Izmirligil, 2008). Bulgular béliimiinde de goriildiigii iizere matematik ders kitabinda ilgili kazanimlarda
yer alan bilgi, kavram ve beceriler 6grenciye dogrudan verilmemistir. “Birlikte ¢6zelim” bdliimlerinde
yer alan sorularin ayrintili ¢oziimlerinden sonra bilgi, kavram ve beceriler verilmektedir. Ders kitabinin

kesfetme boliimlerinde yer alan ¢alismalarin yapilandirmaci anlayisa uygun oldugu goriilmiistir.

Kitaplardaki ornekler, 6grencilerin giinliik yasamda karsilasabilecegi durumlar1 yansitmakta ve
konuyla ilgili benzer durumlar1 sunarak, 6grencilerin bilgiye kendilerinin ulasmasini saglamaktadir

(Izmirligil, 2008). Incelenen iinitelerdeki konularda giinliik hayatla baglant: kurulmus ve konular ile
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ilgili glinliik hayattan 6rnekler secilmistir (Ocak ve Yurtseven, 2009). Ders kitabinda yer alan sorularin,
metinlerin ve etkinlik ¢aligmalarinin giinliikk yasam problemleri etrafinda olusturuldugu goriilmiistiir. Bu
durum, kazanimlarin giinliik yasamda nerelerde karsisina ¢ikabilecegini ve ¢oziim yollar1 liretme firsati
saglar. Fakat ders kitabinda kazanimlar1 genisletme ve derinlestirmeye yonelik caligmalarin sayica
yetersiz oldugu gorilmiistiir. Ders kitabinda diisiindiiriicii ve agik uglu sorulara, aragtirma yapmalarini
saglayacak caligmalara, diger kazanimlarla iligkilendirme ve transfer etmeye yonelik farkli ¢alismalara
yer verilerek, yapilandirmact 6grenme anlayisim  destekleyici  Ogretim  etkinlikleri ile

zenginlestirebilirdi.

Olgme degerlendirme etkinlikleri ise, iinite sonunda yer almakta bu yiizden konularin
ayrintilarin1 kapsayacak soru, problem ve diger 6lgme degerlendirme ¢alismalarini igermemekte ve
yapilandirmact 6grenme anlayismnin bazi esaslarina uygunluk gostermemektedir (Izmirligil, 2008).
Sosyal bilgiler ders kitabinda iinite sonu degerlendirmelerinde eslestirme, bosluk doldurma, goktan
secmeli testler ve agik uclu sorular bulunmaktadir fakat proje ve portfolyo gibi siireci degerlendiren
etkinlikler bulunmaktadir; ancak belli basliklar altinda ve bir plan dahilinde degildir (Ocak ve
Yurtseven, 2009). Ders kitabinda dgrenilen kazanimlart degerlendirmeye yonelik olarak {inite boyunca
sik stk “coziim sende” boliimleri yer almaktadir. Unitenin genel degerlendirilmesinde ise “iinite
degerlendirme sorular1” yer almaktadir. Fakat tinite degerlendirme béliimlerinde sadece ¢oktan segmeli,
kisa cevapli, eslestirmeli ve klasik test tipi sorularma yer verildigi goriilmiistiir. Ogrencinin iinite
sonunda kendi Ogrenmesini degerlendirebilmesi i¢in “kendimi degerlendiriyorum” boliimleri yer
almaktadir. Fakat kavram haritalari, projeler, yazili raporlar, grup veya akran degerlendirmesi,
yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis agag, kelime iliskilendirme ve performans degerlendirme gibi

farkli degerlendirme tekniklerine de yer verilebilirdi.

Ocak ve Yurtseven (2009) yaptig1 calismada kitaplar agik uglu sorularla 6grencinin diigiinmeye
sevk edilmesi, gorsel materyallerle konular arasinda iliski kurulmasi, konularin giinliik yasama yonelik
olmasi gibi konularda yeterli diizeyde olup kavram yanilgilarinin ortaya ¢ikarilmasi, 6z degerlendirme
etkinliklerinin olmasi gibi konularda yetersiz kalmistir (Ocak ve Yurtseven, 2009). Ders kitabinda
kazanimlarla ilgili bilgi, kavram ve becerileri kesfetmeye yonelik olarak etkinliklerin sayisinin bir veya
iki ile smurlt kaldig1 goriilmistiir. Ele aliman kazanimlarla ilgili daha fazla kesfetme ¢alismalarina yer
verilebilirdi. Incelenen iinitelerde bilgi, kavram ve becerilerin genisletilmesi ve derinlesmesine yonelik
olarak calismalarm da sayica yetersiz oldugu goriilmistiir. Kazanilan bilgi, kavram ve becerilerin
giinliik yasama transfer edilmesi ise etkinlikler ve problem durumlartyla saglanmistir. Kazanimlari
degerlendirilmesinde ise “birlikte ¢ézelim”, “sira sende”, “lnite degerlendirme sorular” ve “kendimi
degerlendiriyorum” boliimleri yer almaktadir. Yapilandirmaci anlayisa uygun farkli alternatif

degerlendirme tekniklerine yer verilebilirdi.
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Sonu¢ olarak yapilandirmact 6grenme anlayisina gore incelenen 7. Simif matematik ders
kitabinin, yapilandirmaci anlayisa genel olarak uygun oldugu fakat yetersiz olan kisimlarinin da oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ozellikle yeterli olan kisimlarin giris etkinlikleri, kesfetme ve agiklama
etkinlikleriyle ilgili kistmlar oldugu, yetersizlikler oldugu kanaatine ulagilan kisimlarin da bilgiyi
transfer ve derinlesme ile degerlendirme etkinlikleri oldugu sonucuna ulasilmistir. Yetersiz goriilen

yerler diizeltildiginde 6gretim programinda belirtilen hedeflere de daha kolay ulasilacaktir.

Gelecek yil i¢in hazirlanacak 7. Sinif Matematik ders kitab1 i¢in su onerilerde bulunulabilir:
Matematik ders kitabinda alternatif degerlendirme tekniklerine yer verilmelidir. Ogrencilerin yaratict
diisiinme, elestirel diislinme, analitik diisiinme, timevarimsal ve tiimdengelimsel diisiinme gibi diigtinme
becerilerini gelistirecek cesitli ve zengin etkinliklere yer verilmelidir. Ogrencilerin isbirlikli grup
caligmalarin saglayacak etkinliklere daha fazla yer verilmelidir. Bilgi, kavram ve becerileri genisletme
ve derinlestirme ¢aligsmalarinda problem ¢6ziimii ve sorgulayici sorular disinda farkli ¢alismalara yer

verilmelidir.

Ayrica arastirmacilar i¢in su Onerilerde bulunulabilir: Diger siif diizeyleri i¢in kullanilan
matematik ders kitaplarmin yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygunlugu konulu calismalar
yapilabilir. Ogrenci, gretmen, idareci ve velilerin matematik ders kitaplarmin yapilandirmaci anlayisa

uygunlugu hakkinda goriisleri konulu bir arastirma yapilabilir.

Etik Kurul Karari: Bu arastirmanin etik kurul karar1 bulunmamaktadir
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Extended Abstract

Despite the developments in education, one of the most important teaching tools that do not lose its importance is
the coursebook. The syllabus, which is included in the curriculum and is the most functional program in practice,
guides the teacher to a great extent in the implementation of classroom activities. Another guide in the application
of the syllabus is the coursebooks. Coursebooks are one of the most concrete materials for implementing the goals
and learning outcomes of the program. The adopted educational philosophy affects the content, presentation style,
duties of students and teachers, and knowledge and skills of coursebooks. Therefore, coursebooks are prepared
according to the current educational programs and the current educational philosophy that influences those
programs. It is obvious that the programs used today are designed according to the constructivist approach and the

coursebooks should be prepared in accordance with this understanding.

There are many studies of constructivist coursebooks in the literature. However, the number of studies that examine
mathematics coursebooks in terms of constructivist approach is insufficient. Moreover, no study was found on a
7th-grade mathematics coursebook. In this regard, the study of a sample mathematics coursebook is necessary
because it will be an effective resource for the field, researchers in the field, new studies in the field, and for future
studies. The aim of the study is to investigate the suitability of the 7th-grade mathematics coursebook, which was
changed with the renewed 6th and 8th grade mathematics curriculum in the 2006-2007 school year, in terms of

constructivist learning approach.

This study is a qualitative research. In the study, the research data was obtained based on document analysis.
Document analysis studies are based on the examination of written documents or materials that provide
information about the facts and events under study. In a research, data collection by analysing written materials
that contain facts and events related to the topic under study is called document analysis (Yildirrm & Simsek,
2011; Ozmen & Karamustafaoglu, 2019). In this study, the 7th-grade secondary school mathematics coursebook
was examined according to the constructivist learning approach for the purpose of the study. Using a textbook as

a source of data or information can be called a document examination of the study.

In the study, there are 6 (six) core units, 12 (twelve) lessons and 48 (forty-eight) learning outcomes in the 7th-
grade mathematics textbook. However, 2 (two) core units and 16 (sixteen) objectives which were randomly
selected were included in the scope of the study. These units are "operations with integers and ratio and proportion
to percentages”. The content of these specified units; The specified topics were studied in line with the objectives
and explanations given in the syllabus. These topics are; activities to increase the student's motivation in
introducing the topic and to uncover his prior knowledge, activities to discover the information, concepts and skills
in the achievements to be covered, activities to explain the information, concepts and skills related to the
objectives, to extend and deepen the acquired knowledge, concepts and skills and transfer them to daily life and

activities to evaluate the objectives.

The topics were studied under the subheadings of addition with integers, properties of addition with integers,
subtraction with integers, multiplication with integers, properties of multiplication with integers, division with

integers, power of integers, and integer problems in the unit of operations with integers. In the unit of ratio and
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proportion to percentages, the subheadings of ratio, proportion, direct proportion, constant of proportionality of
two directly proportional multiples, inverse proportion, direct and inverse proportion problems, finding the
specified percentage of a multiple, calculating a multiple as a percentage of another multiple, increasing a multiple

by a specified percentage and reduction percentage problems were studied.

Coursebook; In the introduction to the topic, the "Let us remember" sections provide activities to increase student
motivation and reveal prior knowledge. It was noted that there are activities to explore the knowledge, concepts
and skills in the objectives being discussed. The activities to explain the information, concepts and skills related
to the objectives were given after the detailed solutions of the questions under the heading "Let us solve it together".
After the student discovered knowledge, skills and concepts, explanations were given. It was ensured that the
problem situations in the activities aimed at extending, deepening and transferring the acquired knowledge,
concepts and skills to daily life were created from real problems, with questions aimed at making students think,
investigate and establish cause-effect relationships. On the other hand, in the performance assessment studies,
there are questions to measure and evaluate the learned performance with "You have the solution" and "Unit
assessment questions” sections. At the end of the unit, there are self-assessment sections. However, alternative
evaluation techniques such as concept maps, projects, written reports, group or peer evaluation, structured grid,

diagnostic tree, word association test and performance assessment were not included.

As aresult of the study, it was found that the studies in the Introduction, Discovery, Information Presentation, and
Explanation sections of the coursebook were constructed in accordance with the constructivist approach. However,
it was found that the in-depth and extension activities were not numerous enough or given little space. As for the
evaluation studies, especially the evaluation with alternative measurement tools and the evaluation of the process

are insufficient.
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